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Kapitel 1. Problemstillinger og fremgangsmade

1.1. Sggningen til leereruddannelsen

Denne undersggelse af vidensgrundlaget for sggningen til lsereruddannelsen gennem-
fgres for Undervisningsministeriet med henblik pa at bidrage til at skabe overblik over
data, analyser og vurderinger i forskellige videnskabelige og journalistiske unders@gel-
ser af magnstre i unges valg eller fravalg af videregaende uddannelse i forhold til de insti-
tutionelle og samfundsmaessige rammer for uddannelse og professionsudgvelse med
fokus pa uddannelsen til professionsbachelor som laerer i folkeskolen.

Tilgangen til de videregaende uddannelser har veeret svingende gennem de seneste ar.
Iszer viste der sig stort udsving fra 2007 til 2008, idet der skete et markant fald i tilgan-
gen til de mellemlange og lange videregaende uddannelser under et.

Faldet i tilgangen til savel universiteter som professionshgjskoler i 2008 blev imidlertid
naesten opvejet af en tilsvarende stigning i 2009, og udsvinget omkring 2008 kan sand-
synligvis for en stor dels vedkommende tilskrives sammenfaldet mellem to forskellige
faktorer: Dels var argang 2008 den farste studenterargang efter gymnasiereformen
(med ikrafttreedelse i 2005) og dels blev der med virkning fra 2008 indfert nye optagel-
sesregler for mange videregaende uddannelser med krav om minimums karakterer for
specifikke fag. lkke mindst usikkerheden omkring fagstruktur i gymnasiet i forhold til ud-
dannelsesvalg i kombination med de specificerede adgangskrav og adgangsregulering
til de mest s@gte uddannelser har faet mange uddannelsessggende til at udsaette stu-
diestart.

Nedenstaende oversigt angiver antal faktisk optagne studerende til henholdsvis univer-
sitetsbacheloruddannelser og professionsbacheloruddannelser. For uddannelsen til pro-
fessionsbachelor som leerer i folkeskolen er tendenserne seerligt tydelige. Endelig seet-
tes antallet af optagne studerende til laereruddannelsen i forhold til ungdomsargangens
stgrrelse. En ungdomsargang er her antal unge mellem 19 og 23 ar.

2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009
Ungdomsargang 305.502 | 295.940 | 289.636 | 287.400 | 291.562 | 296.759 308.182 | 320.848
Universitetsbachelor | 17.988 18.406 18.380 19.259 19.403 20.649 18.093 20.263
Professionsbachelor | 20.180 19.626 19.255 19.142 18.678 18.226 16.555 17.742
Laererbachelor 4.538 4314 4.175 3.810 3.479 2.896 2.645 2.991
Laererbachelor andel
af ungdomsargang 1,49% 1,46% 1,44% 1,33% 1,19% 0,98% 0,85% 0,93%

Fig.1: Sagning og optag pa videregaende uddannelser i forhold til ungdomsargangens
starrelse.’

Som det fremgar, bliver der feerre unge mellem 19 og 23 ar i perioden fra 2002 til og
med 2005. Herefter stiger antallet moderat og fra 2008 mere markant til et hgjere niveau
end i 2002. | samme periode er der en relativt stigende andel af ungdomsargangen, der
sgger ind pa en universitetsuddannelse, og en faldende andel, der sgger ind pa profes-
sionsbacheloruddannelserne. Blandt professionsbacheloruddannelserne er faldet i til-
gangen til uddannelsen til laerer i folkeskolen saerlig markant med godt en tredjedel fra
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2002 til 2009. Endvidere er det bemaerkelsesveerdigt, at stigningen i ungdomsargangens
starrelse fra 2006 modsvares af et fortsat fald i tilgangen af professionsbachelorstude-
rende og her igen et yderligere markant fald i antallet af nye laererstuderende.

Faldet i antal optagne til lzereruddannelsen er det neeststgrste i Norden med 36% (fra
2003 til 2008), kun overgaet af Island med 45% ifelge et komparativt studium af de nor-
diske leereruddannelser (Nordisk Ministerrad 2009). Set i forhold til bruttoantallet af an-
sggere til leereruddannelsen (med uddannelsen som 1. eller 2.prioritet) er faldet endnu
mere markant pa 53 % fra 2000 til 2008 (www.kot.dk og NIRAS Konsulenterne 2009).

| denne fremstilling vil vi fokusere pa, hvad vi ved eller kan formode om arsager til den
vigende studentertilgang til professionsbacheloruddannelserne generelt og til uddannel-
se til professionsbachelor som laerer i folkeskolen specifikt. Disse forhold skal sa sam-
menholdes med, at tilgangen til universitetsbacheloruddannelserne i samme periode har
veeret stigende og at ungdomsargangene fra 2008 igen bliver starre.

Gennem studier af den foreliggende litteratur om handlinger og holdninger i forhold til
videregaende uddannelse hos unge i Danmark og i udlandet vil vi forsage at sammen-
fatte et billede af unge uddannelsessggendes valg og fravalg af videregdende uddan-
nelser med saerligt henblik pa laereruddannelsen hos forskellige grupper af unge i for-
hold til social og kulturel baggrund, aktuelt socialt og kulturelt miljg og veerdisaet, hidtidig
skolegang og uddannelse, visioner om fremtidig beskeaeftigelse og karriere etc.

Kilderne er meget forskelligartede og spaender fra forskningsrapporter pa baggrund af
kvantitative og kvalitative undersggelser via sociale og psykologiske analyser til essays
og tidsskrifts - og avisartikler om unge og uddannelse. Det er ambitionen ved hjalp af
disse kilder at kunne tegne mgnstre for unges bevaegelser i uddannelsessystemet i for-
hold til orienteringer mod beskeeftigelse og karriere og i forhold til indhold, form og orga-
nisering af uddannelsen til leerer i henhold til geeldende lov af 9. juni 2006. Endelig er
det ambitionen pa dette grundlag at kunne pege pa muligheder for at @ge tilgangen til
lzereruddannelsen og laererprofessionen, hvor misforholdet mellem antallet af dimitten-
der og antallet leerere, der forlader arbejdsmarkedet, vil udgere et stigende problem i en
ikke seerlig fiern fremtid, hvis den nuveerende tendens fortseetter.

Det er med andre ord ikke hensigten at lave en systematisk gennemgang af litteraturli-
stens meget forskelligartede analyser og beskrivelser, men derimod at forsgge at danne
synteser af de forskellige data og analyser for at kunne give et kvalificeret bud pa ho-
vedtendenser.

Kildernes brede og forskelligartede tilgang til belysning af uddannelsesmanstre er i sig
selv bemaerkelsesveerdig. Man kan maske endda sige, at alene det at tale om uddannel-
sesmgnstre og om de uddannelsessggendes holdninger og handlinger som et vaesent-
ligt parameter er udtryk for en forholdsvis ny uddannelsessociologisk tendens, hvor den
enkelte studerendes udtalte og uudtalte motiver og interesser spiller en stadig sterre
rolle. Brugerperspektivet har faet en seerdeles fremtraedende plads i den offentlige de-
bat, og ogsa uddannelser forstas i stigende grad inden for en markedslogik, hvor indivi-
duelle gnsker og valg bliver afggrende for det generelle uddannelsesmanster.

Tidligere har udgangspunktet for vurderingen af uddannelsernes betydning generelt vee-
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ret det, der under ét kunne kaldes de samfundsmeessige interesser, der konkret for ek-
sempel har udmgntet sig i statsmagtens beslutning om, hvilke uddannelser der skal pri-
oriteres ud fra, hvor mange feerdiguddannede der er brug for i de beskaeftigelsesomra-
der, som uddannelserne kvalificerer til. Tilsvarende har den enkeltes gnsker om valg af
uddannelse ikke tidligere (det vil sige frem til 1960’erne og 1970’erne) haft den samme
afggrende betydning som nu. Den uddannelsesmaessige og erhvervsmaessige labeba-
ne var i mange tilfeelde udstukket pa forhand, afheengigt af social og kulturel baggrund,
saledes at "valget” mellem boglig og praktisk linje, realeksamen eller laereplads osv. pa
et tidligt tidspunkt afstak rammerne for det videre forlgb.

Iszer lange videregaende uddannelser har udviklet sig fra at veere eliteuddannelser til at
blive masseuddannelser, og tilsyneladende finder der ikke Ileengere nogen
"forhandssortering” sted. | hvert fald giver sa godt som alle unge i alle undersggelser
direkte eller indirekte udtryk for, at de i vidt omfang selv kan og skal vaelge deres uddan-
nelses- og karriereforlgb. Udskillelsen finder nu i hgjere grad sted i selve uddannelses-
forlgbet og kan blandt andet registreres gennem et gget antal studieskift og frafald inden
for nzesten alle videregaende uddannelsesomrader. Ogsa studieskift og frafald vurderes
primaert som den studerendes individuelle valg blandt et stort antal muligheder for stu-
dieretninger og moduler.

Med andre ord angiver alene temaer og indfaldsvinkler i undersggelserne en bevagelse
i retning af stigende opmaerksomhed pa de studerendes individuelle interesser og vur-
deringer og pa hurtigt skiftende behov for hgjtuddannede pa arbejdsmarkedet.

1.2. Uddannelsesvalget som proces

Nar lzereruddannelsen og leererjobbet sammenlignes med andre uddannelser og job i
undersggelsesrapporterne er situationen ofte den, at den unge igennem opvaekst, medi-
er og egen skolegang har faet en negativ opfattelse af laererjobbet og endvidere opfatter
lzereruddannelsen meget ensporet: den fgrer kun til ansaettelse som laerer. Meget tyder
pa, at leereruddannelsens selvopfattelse er ganske anderledes, f.eks. kan det i Epinions
rapport (Epinion 2007: 69) laeses, at studielederne giver udtryk for, at der er mange efter
- og videreuddannelsesmuligheder efter endt uddannelse. Pa baggrund af pavirkningen
fra laereruddannelsens sociale praksis skifter de leererstuderende standpunkt. Set fra
deres deltagelse heri opfattes lsererjobbet og dets muligheder ganske anderledes. Ver-
den ser anderledes ud, nar den iagttages fra forskellige positioner, og man pavirkes af
de sociale praksisser, man deltager i. En sammenlignende undersggelse af rekrutte-
ringsproblematikken pa de nordiske leereruddannelser viser saledes, at laererstuderende
i langt hgjere grad end elever i ungdomsuddannelserne vurderer, at "Uddannelsen giver
mulighed for en vifte af job” (Nordisk Ministerrad 2010: 78).

Den farste sociale praksis, altsa familien, har en ganske afggrende betydning. Foreel-
drenes sociale position har betydning for det senere uddannelsesvalg, hgj social status
far den unge til at rette blikket mod lang videregdende uddannelse, hvorimod lav status
mod kort eller mellemlang videregaende uddannelse. Her er tilsyneladende et tilsvaren-
de forhold, nar de geelder vaerdier: Hvilke typer feellesskaber retter den unge sig imod?
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Og i hvilken udstreekning er den unge bange for pa et tidligt tidspunkt at Iase sine frem-
tidsmuligheder? Tilsvarende har geografi og uddannelsernes placering i det geografiske
landskab betydning for uddannelsesvalget. De unge veelger frit ud fra egne begrundel-
ser, men disse valg er i hgj grad betinget i bagvedliggende faktorer.

Desuden er de standpunkter, som de unge fremviser, nar de er pabegyndt laereruddan-
nelsen eller en anden videregaende uddannelse, ikke ngdvendigvis identiske med dem,
de havde inden. Den sociale praksis, vi deltager i, pavirker vore standpunkter pa en sa-
dan made, at de giver mening for os.

Nef af bagvedlig-
gende faktorer

/

Fig.2: Eksempel pa samspil mellem baggrundsfaktorer, forgrundsfaktorer og generelle
opfattelser og motiver i forhold til orientering mod leereruddannelsen og mulig beskaefti-
gelse.

Figuren illustrerer et eksempel pa dette samspil. Mens de kommende studievaelgere
befinder sig i ungdomsuddannelsen, opfatter de leereruddannelsen som en uddannelse,
der fastlaser deres muligheder: man kan kun blive laerer. Pa baggrund af det kvantitative
materiale ved vi, at denne opfattelse iseer knytter sig til dem, der kommer fra "hgjere
status lag” og/eller universitetsnaere kommuner. (f.eks. Zeuner 2000; Jensen og Husted
2008). Efter studievalget ser de, der valgte laereruddannelsen, imidlertid denne som en
uddannelse, der abner for flere videreuddannelsesmuligheder og andre jobfunktioner.
Den gezldende selvforstaelse i den sociale praksis pavirker den unges foranliggende
begrundelser. Havde vi yderligere medregnet kan og geografi i eksemplet, ville pavirk-
ningen fra de bagvedliggende faktorer vaere blevet endnu mere kompleks, men princip-
pet i samspillet mellem faktorerne havde vaeret analogt.
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1.3. Baggrund, forgrund og motiver

Valget af uddannelse i nutiden fremtraeder ofte som et abent valg, hvor der er mange
alternative muligheder, de uddannelsess@gende kan veaelge imellem alt efter deres moti-
ver og praeferencer. Men samtidig viser undersggelser, at strukturelt betingede faktorer
som for eksempel ken og social baggrund har stor betydning for de valg, der faktisk fo-
retages. De studerendes begrundelser er et konstant samspil mellem de bagvedliggen-
de faktorer, deltagelse i den gjeblikkelige sociale praksis, samt et utal af elementer knyt-
tet til den enkeltes personlige livshistorie, som fx skoleerfaringer, venners valg samt me-
diernes fortaellinger. En forstaelse af sagningen til givne uddannelser som for eksempel
leereruddannelsen ma derfor bade omfatte de strukturelt betingede rammer og de ud-
dannelsess@gendes opfattelser og motiver.

Nar personer vaelger uddannelse, star de mellem en baggrund og en forgrund. Baggrun-
den er den sociale preegning, de ressourcer og de erfaringer, personerne har med fra
deres hidtidige liv. Forgrunden er de muligheder for uddannelse og fremtidig livs- og
arbejdssituation, som abner sig for personen. De uddannelsessggendes opfattelser og
motiver er udviklet i sammenhaeng med de rammer, som har praeget deres hidtidige liv,
men de rummer samtidig fortolkninger af de muligheder, der tegner sig i forgrunden.
Forgrunden er ogsa preeget af strukturelle rammer, som pa forskellige mader begraenser
mulighederne, og som indoptages i de uddannelsess@gendes forstaelser. Et velkendt
eksempel pa dette er, at adgangskravene til en raekke eftertragtede uddannelser gor
disse uddannelser uopnaelige for mange uddannelsessggende, som sa indoptager det-
te forhold i deres overvejelser om uddannelsesvalget. | traditionelle samfund vil forgrund
0g baggrund ofte veere sa taet forbundet, at der naesten ikke abner sig et rum af valgmu-
ligheder og motiver mellem dem; de unge forbliver inden for foreeldrenes livsform, og
livsbanen med arbejde, familie og livssituation er mere eller mindre lagt fast. | moderne
samfund vil der oftest vaere et stgrre spillerum af valgmuligheder, selv om de faktiske
valg kan veere delvist bestemt af baggrundsfaktorer, og mulighederne for opfattelser og
motiver vil vaere langt bredere og mere abne.

Figuren pa naeste side kan illustrere samspillet mellem baggrundsfaktorer, forgrundsfak-
torer og motiver.
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Baggrunds faktorer
Kan

Social baggrund

G fi
eografi Generelle og specifikke opfat-

mm telser og motiver
Uddannelsesgnsker
Erhvervsgnsker
Opfattelser af (lzerer)uddannelse

mm
Forgrunds faktorer

Adgangskrav
Uddannelses struktur
Jobsituation

mm

Fig.3: Samspillet mellem baggrunds- og forgrundsfaktorer og generelle og specifikke
opfattelser og motiver hos de uddannelsessagende.

De uddannelsess@gendes opfattelser og motiver kan analytisk deles i nogle, som har en
generel karakter og andre, som rummer mere specifikke forestillinger om gnskede eller
ugnskede uddannelser og livsbaner. Som regel vil der ske en gradvis konkretisering af
opfattelser og motiver frem gennem uddannelsesforigbet.

1.4. Interessefelter i uddannelsesvalget

Uddannelsesforsker Lars Ulriksen har ved flere lejligheder skitseret samspillet mellem
interessefelterne for universitetsuddannelsernes vedkommende med fglgende model
(Ulriksen 1998):

Samfundsmassige interesser
Uddannelse til samfundsborger

Arbejdsmarkedsinteresse Akademisk socialisering
Uddannelse som investering Uddannelse til medlemskab

Selvrealisering og selvudvikling
Uddannelse som identitetsarbejde

Fig. 4: Interessefelter i uddannelsesvalget.

Side 11



Modellen skal beskrive de interesser, der er direkte i spil som synsvinkler i uddannelses-
sammenhangen.? Graenserne mellem interessesfeererne er flydende, og vi anvender
modellen i denne kontekst til at beskrive, hvordan de temaer, der tages op i det anvend-
te kildemateriale, kan betragtes som symptomatiske for en stigende vaegtning af vinkler-
ne 'Uddannelse som investering’ og 'Uddannelse som identitetsarbejde’ Det er dermed
ogsa en papegning af, at undersagelser om sggning til uddannelser (og om studieskift
og frafald) nedvendigvis ma beskaeftige sig indgaende med faktorer, som traditionelt har
veeret betragtet som sekundaere i forhold til den statslige planlaegning og gennemfgrelse
af videregaende uddannelse.

Den litteratur, som ligger til grund for denne undersggelse, afspejler i hgj grad den sti-
gende individualisering af uddannelsesforlgbene og den tiltagende betydning af de ud-
dannelsess@gendes personlige vaerdier og interesser for udviklingen i den generelle
uddannelsesstruktur. Derfor har vi fundet det relevant at opstille en model, der tager
udgangspunkt i studerendes individuelle perspektiv, men hvor det i gvrigt geelder som
for Ulriksens model, at greenserne mellem de dominerende holdninger er flydende. Med
hensyn til holdninger og dispositioner geelder det i saerlig grad, at dobbelttydighed og
modsatrettede tendenser kommer til udtryk hos den enkelte som symptom p4a, at uddan-
nelsesvalg ogsa i hgj grad er modsaetningsfyldt og i stigende grad opleves som et per-
sonligt dilemma. Der kan vaere stor forskel pa, hvordan vilkar, muligheder og interesser
tegner sig for informanterne forud for og efter valg af uddannelse og forud for og efter
overgang fra uddannelse til beskaeftigelse (f.eks. Goodson 2007/2003; Hutters 2004;
Lindhart 2007; Steensen 2008). Det er derfor ngdvendigt at skelne mellem, hvad infor-
manterne selv siger om motiver og interesser pa et givet tidspunkt, og hvad der kan ses
som deres egen forklaring pa og legitimering af valget.

Nedenstaende model skal derfor leeses som et omskifteligt rum for den enkeltes per-
spektiver, bade de udtalte og de uudtalte, i den unges orienteringer i forhold til bag-
grunds- og forgrundsfaktorer. Der er tale om forskellige positioner, som pa forskellige
tidspunkter vil have forskellig vaegt, og som kan vaere samtidigt til stede som henholds-
vis baggrunds- og forgrundsperspektiv. (Modellen er delvis inspireret af Usher og Ed-
wards, 1994)
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Selvrealisering.
Uddannelse som
eksistentielt projekt

”Samfundssind”
Udannelse som
”ngdvendighed”

Forbrug
Uddannelse som

eller "kald” frit valg pa markedet.

Tryghed.
Uddannelse som
vejen til et trygt arbejdsliv.

Fig 5: Spaendingsfelter i den enkelte uddannelsessggendes opfattelser og motiver i for-
bindelse med valg af uddannelse og erhverv.

Et meget stort antal informanter i de undersggelser og analyser, vi refererer til, anfarer
som et vigtigt motiv bag valg af videregaende uddannelse, at uddannelsen skal give
dem sterre selvindsigt og styrke dem generelt i det fremtidige liv. Muligheder for selvre-
alisering fremhaeves derfor som afgerende af de studerende selv. Derimod er det sjael-
dent, at informanter selv giver udtryk for, at uddannelsen veelges, fordi den forventes at
kunne fare frem til et liv med et trygt og fast job og en stabil indtaegt. Tryghed er ikke et
fremherskende perspektiv for de unge selv, men i longitudinale studier kommer det alli-
gevel ofte frem, at tryghedsaspektet har betydning, iseer hos de studerende, der er et
par ar inde i studieforlgbet, ligesom det er mere fremherskende hos studerende pa de
mellemlange og korte videregaende uddannelser end hos studerende pa de lange uni-
versitetsuddannelser, og det er mere fremherskende hos unge fra socialt og uddannel-
sesmaessigt "moderate” miljger end i miljger praeget af hgj social og uddannelsesmaes-
sig status. En tredje dimension i overvejelser om studievalg kan siges at udgares af fo-
lelsen af pligt og ansvar over for familie og i bredere forstand samfundet som helhed.
@nsket om at vise ”"samfundssind” skal i mangel af bedre betegnelse udtrykke, at ud-
dannelsesvalget direkte eller indirekte knyttes til at gere noget for andre mennesker og
at arbejdet efter endt uddannelse mere eller mindre opfattes som et kald. Modpolen i
dette spektrum har vi her valgt at betegne som konsumentholdningen, hvor det at indga
i et uddannelsesforlgb indirekte opfattes som et spargsmal om forbrug af en vare, hvor
der forhandles ydelser og modydelser med eksamensbeviset som det slutprodukt, der
giver adgang til en gnskede beskaeftigelse, men hvor indholdet af viden, feerdigheder og
kompetencer traeder i baggrunden. Der tales i stigende grad om uddannelsesmarkedet
pa linje med arbejdsmarkedet og varemarkedet og om udbud af uddannelser og uddan-
nelsesmoduler, der kan imgdekomme efterspgrgslen pa specifikke kvalifikationer pa
arbejdsmarkedet, men ogsa "kundernes” efterspargsel i form af interesse og ansagnin-
ger fra de uddannelsessggendes side med henblik p4 at gennemfgre en uddannelse
uden store personlige investeringer og med gode jobudsigter og indkomstforhold i den
anden ende.
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Kapitel 2. Baggrunds—- og forgrundsfaktorer

2.1 Baggrundsfaktorer.

| dette kapitel vil der isaer blive fokuseret pa bagvedliggende faktorer, altsa forhold, der
har betydning for de studerendes valg — men som ikke indgar eksplicit i de studerendes
egne begrundelser. Sddanne faktorer betragter vi som en del af den af elevernes og de
studerendes ikke-erkendte baggrund for deres motiver, valg og begrundelserne herfor.

| det fglgende vil en raekke af disse faktorer blive behandlet:

. Kan

. Social baggrund
o Alder

. Geografi

Til sidst i kapitlet (afsnit 2.2) vil vi kort behandle de vaesentligste strukturelle eller institu-
tionelle forgrundsfaktorer, som er relevante i forhold til denne beskrivelse af baggrunds-
faktorer.

2.1.1 Kan som faktor i rekruttering

Det er velkendt, at der "traditionelt har veeret en overvaegt af kvinder pa leereruddannel-
sen, og der er kun sma endringer i dette billede” (NIRAS 2009: 8). Ligesom tidligere
(1999), var to tredjedele af de optagne i leereruddannelsen i 2008 kvinder.

Allerede pa "de almengymnasiale uddannelser er der markant flere kvinder end maend,
mens der pa de erhvervsgymnasiale og specielt de erhvervsfaglige uddannelser er en
overveegt af maend” (Undervisningsministeriet 2007: 61). Endvidere er der en starre an-
del maend end kvinder, der er stagneret pa grundskole- eller ungdomsuddannelsesni-
veau; der er flere kvinder end maend, der gennemfgrer gymnasiet eller hf, og flere
maend end kvinder opnar en kort videregdende uddannelse som hgjeste fuldferte ud-
dannelsesniveau (Danmarks Evalueringsinstitut 2005: 20). Antallet af kvinder, der er
potentielle ansggere til blandt andet lzereruddannelsen, er altsad stgrre end antallet af
maend. Dette alene kan dog ikke forklare den store forskel i antallet af ansggere i de to

kan.
Figur 3.9 Fuldferelsesprocent for personer der starter pa uddannelsen som larer
Som det fremgar af tabellen ved 100
siden af, s& er skaevheden ikke %0
kun paviselig i relation fil rekrut- 80

Procent

tering af leererstuderende, men
ogsa relevant i forhold til fasthol- &0
delse af disse. Som tabellen vi- >
ser, sa ligger den kvindelige

R A A R AT A A A R

— Leerermaend Laerer kvinder

gennemfﬂ relSGSprOCent kOI"ISG- --------: 3per. bev. gnsn. ( Leerermaend) 3 per.bev. gnsn. ( Laererkvinder)
[ H . Kilde: UNI-C
kvent 10 % over den maskuline; Note: Bemasrining: Da det p3 orund f udsving det ankelte i (s ved mindre gruppar som bioanalyt-
. ker) kan det vaere svaert at aflese den generelle udvikling, er tilfejet et 2 irs glidende gennemsnit,
pa trods af at den Samlede gen_ der ger det lettere at se den generelle udvikling over tid.

nemfgrelsesproces svinger et
sted mellem 20 % og 30 %.

Side 14



Ifelge Epinion (Epinion 2007: 57) er der ingen forskel pa maend og kvinders valgproces i
forhold til uddannelsesvalget, sa der ma altsa veere bagvedliggende faktorer til grund for
den ulige fordeling. Her kan peges pa forskellige forhold.

"Det er i overvejende grad kvinder, som sa@ger de humanistiske eller paedagogiske fag,
og de har nogle markante veerdimaessige orienteringer. De knytter sig til et fortolkende
vidensideal, til det grammatikorienterede taenkningsideal, til personlige malsaetninger
om savel indre som ydre oplevelser og til etik pa det humaniteere niveau. ” (Zeuner
2000: 104)

Denne begrundelse, som retter sig mod, at kvinder er karakteriseret ved saerlige veerdi-
maessige orienteringer, kan savel forstas i forhold til uddannelsens etiske, paedagogiske
og didaktiske indhold som i forhold til kaldstanken i leererprofessionen. Lindhart
(Lindhart, 2007) har i sin undersggelse sadanne eksempler, hvor en kvindelig nyuddan-
net leerer netop naevner “kaldet” som begrundelsen for sit professionsvalg, hvor de
mandlige nyuddannede leerere naevner ferier, fritid og samvaer med barn.

Det er maske karakteristisk, at det i NIRAS rapporten netop er kvinder, der kommer med
denne type begrundelser :

"Med leereruddannelsen far jeg en uddannelse, hvor jeg kan pavirke bgrns fremtid,”
kvindelig leererstuderende, UCL Jelling

*Jeg ville gerne arbejde med mennesker, jeg folte, at jeg havde noget at give,” kvindelig
leererstuderende, VIA Arhus

"Det er et givende job, bade pé et personligt plan, men ogsa hvor der er mulighed for at
hjeelpe andre,”

(kvindelig leererstuderende, VIA Arhus) (NIRAS Konsulenterne 2009: 15)

Imidlertid kan det ogsa teenkes, at kvinder i hgjere grad veelger lzereruddannelsen, fordi
de lettere kan se sig selv som leerere, i og med at de rollemodeller, de har kunnet identi-
ficere sig med i skolen, primaert har veeret kvinder. Endvidere er skolen af mange blevet
beskrevet som et "kvindeligt univers” (f.eks. Nordal 1995, Bonde og Carlsen 1997), hvor
finmotorik og stillesiddende aktiviteter har veeret grundlaget for et samveer, hvor flere
piger har haft det som fisken i vandet, og drenge som fremmedelementer.

Figur 4.9. Leerarnes

aldersfordeling opgjort

pa kan, 2006, procent 25
20
15
o
a T L]

T T T
18-34 &r 35-44 &r 45-54 &r 6E &r og darover

M Kvindar Meand

Anm.: Eksklusive efterskoler.
Kilda: UNI=C Statistik & Analysa.

Kilde: Undervisningsministeriets statistikpublikation 2007: 52
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De seaerlige vaerdier, som med reference til Zeuner blev neevnt ovenfor, er som udgangs-
punkt skabt igennem socialisering til kgnnet adfeerd i familien, men forstaerkes yderlige-
re igennem deltagelse i folkeskolens sociale feellesskab.

Den skaeve k@nsmaessige ansggerfordeling kan saledes bade forklares som en tiltraek-
ning: det humaniteere kaldslignende og identifikationen med lzererne hos kvinderne, og
en frastedning: maendenes erfaring med skolen som et kvindeligt univers. Disse forhold
er dybt forankret i personernes erfaringer og lader sig ikke umiddelbart aendre igennem
kampagner eller lignende, og budskaber, der virker tiliraeekkende pa kvinder, kan virke
frastadende pa meend.

2.1.2 Social baggrund som faktor i rekruttering

Pa samme made, som kgn er en uomtvistelig bagvedliggende faktor i uddannelsesval-
get, kan der heller ikke stilles spargsmal ved den sociale baggrunds betydning.

For det farste spiller social baggrund en rolle, nar det geelder forholdet mellem barn af
forzeldre med ingen eller en kort uddannelse.

*Jo hagjere uddannelse den unges mor eller far har, jo hgjere uddannelse er eleven tilbg-
Jelig til at veelge... Mens 68 % af de unge, hvis far har en lang videregaende uddannelse
(LVU) eller mellemlang videregaende uddannelse (MVU), ligeledes vaelger en mellem-
lang eller lang videregaende uddannelse, geelder dette 'kun’ for 44 % af de unge, hvis
far har en kort videregaende uddannelse (KVU) eller derunder. Sammenhaengen er stort
set identisk for moderens uddannelsesniveau og de unges uddannelsesvalg.” (Epinion
2007: 41f)

| Epinions undersggelse (Epinion 2007: 50) fremgar det, at blandt eleverne i ungdoms-
uddannelserne, der star foran deres studievalg, tillaegges uddannelsens laengde kun
mindre betydning. Dette forhold er et godt eksempel pa, hvordan forgrundsmotiver altid
bgr holdes op i forhold til baggrundsbeskrivelser. Ser vi pa opgerelsen af sammenhaen-
gen mellem foreeldres uddannelsesniveau og studievalg, viser den en tydelig sammen-
haeng.

Tabel 7: Fars uddannelsesniveau og elevernes studievalg

KVU og un-

der

27 % 16 % 13 % 22 9%
T reET (234) (45) (36) (315)
MU 29 % 27 % 19 % 27 %

(253) (73) (56) (382)
LU a4 o 57 % 68 % 51 %

(380) (156) (196) (732)
. 100 % 100 % 100 % 100 %

(867) (274) (288) (1429)

Kilde: Epinion 2007: 42.

Der er med andre ord en tydelig systematik i forholdet mellem foraeldres uddannelse og
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de unges uddannelsesvalg, som rejser spgrgsmal om, hvordan vi skal forsta og tolke de
unges udsagn. Nar de unge skal vurdere betydningen af, hvad der er vigtigt i forhold til
uddannelsesvalg, scorer "Noget der har min interesse” hgjst (6,7 points ud af 7), men
klart mindst scorer "At uddannelsen er kort” (2,4 points).

Dette tyder pa, at leengde af uddannelse ikke har vaesentlig betydning i den unges be-
vidsthed, hvilket modsiges af statistiske data, der forteeller os, at der er sammenheaeng
mellem social placering og valg af uddannelse. Her er endnu et eksempel pa det for-
hold, at der er forskel pa foranliggende faktorer, faktorer som gives som begrundelse,
og bagvedliggende faktorer, som har indflydelse pa, hvordan der faktisk veelges, nar
valget treeffes. De givne begrundelser og de faktiske handlemanstre afviger.

2.1.3. Alder og uddannelsesvalg

For at blive optaget pa mellemlange og lange videregaende uddannelser i Danmark skal
man generelt have gennemfart en studieforberedende ungdomsuddannelse. Hvis man
gar direkte igennem folkeskole og ungdomsuddannelse vil en sadan uddannelse vaere
afsluttet i 19 ars alderen, og mange pabegynder da ogsa videregaende uddannelse i
denne alder. Men langt fra alle. En betydelig gruppe gar farst i gang med en studeforbe-
redende ungdomsuddannelse — ofte i form af HF - efter at have pragvet andre mulighe-
der i arbejdslivet og i ungdomsuddannelserne og erhverver derfor fgrst deres adgangs-
givende eksamen, nar de er i 20’erne eller senere. Og en stor del af de unge, som er-
hverver en adgangsgivende eksamen i 19 ars alderen, prgver andre muligheder i livet
og pa arbejdsmarkedet, far de pabegynder en videregaende uddannelse. Disse forhold
betyder, at det udbredte billedet af den unge, nye studerende, der kommer lige fra gym-
nasiet, ma korrigeres. Af de studerende, som pabegyndte laereruddannelsen i 2005, var
37 pct. 25 ar eller derover, og billedet var stort set det samme for nye studerende pa
uddannelserne til socialradgiver, sygeplejerske og paedagog (Capacent/Epinion 2007:
26). Den gennemsnitlige alder for pabegyndelse af laereruddannelsen er dog faldende,
hvilket er udtryk for, at de senere ars tilbagegang i sagningen iszer er sket inden for de
eeldre aldersgrupper; f.eks. er gruppen af 24-arige ansggere til laereruddannelsen redu-
ceret med 58 pct. i perioden 2000-2008 og gruppen af ansggere over 30 ar er reduceret
74 pct. i perioden 2002-2008 (NIRAS-konsulenterne 2010: 8). Det sidstnaevnte forhold
skyldes givetvis overvejende etableringen af meritleereruddannelsen i denne periode,
men faldet i ansg@gertal blandt studerende i midten af 20’erne méa have andre arsager.

Det er ikke kun for leererstuderende, der er en bevaegelse mod lavere gennemsnitsalder
ved studiestart; det gaelder generelt for til de videregdende uddannelser, og det er i
overensstemmelse med den etablerede politik pa omradet, som sg@ger at modvirke for-
sinkelser i studieforlgbet som fx sabbatar og omvalg. Regeringen har med incitamenter
(som f.eks. karakterbonus til studerende, som pabegynder videregaende uddannelse
hurtigt) og sanktioner (som f.eks. nedsat SU til unge, som starter uddannelse senere
end to ar efter adgangsgivende eksamen) forsggt at fa flere unge hurtigere i gang med
en videregaende uddannelse, og det har tilsyneladende haft en vis virkning. Men konse-
kvenserne for rekrutteringen til laereruddannelsen er ikke ngdvendigvis positive. | det
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interviewmateriale, som fremleegges i NIRAS-konsulenternes rapport, fremstar nogle
forskelle mellem de yngste og de lidt aeldre af de laererstuderende. Hvor de yngre ofte
lzegger vaegt pa en dynamisk og afvekslende hverdag (som mest oplagt findes i starre
byer), differentierede jobmuligheder og mulighed for videreuddannelse, laegger de eeldre
mere veegt pa jobsikkerhed, kontinuitet, familievenlige arbejdstider og korte geografiske
afstande til familie, studie og arbejde. Disse eeldre studerende overrepraesenteret pa
lzereruddannelserne i de mindre byer (NIRAS-konsulenterne 2010: 36-37).

De gnsker og veerdier, som de lidt eeldre lererstuderende giver udtryk for, svarer pa
mange mader til det billede af leereruddannelsen og dens jobmuligheder, som er ud-
bredt blandt de uddannelsessggende. De gnsker og vaerdier, som de yngre leererstude-
rende giver udtryk for, svarer nok sa meget til billedet af andre videregaende uddannel-
ser, herunder ikke mindst universitetsuddannelserne, som jo er placeret i sterre byer. Pa
den baggrund papeges det, at det tidlige studievalg kan risikere at modarbejde rekrutte-
ring til laereruddannelsen. "Noget generaliseret sat op er der noget, der tyder pa, at jo
yngre de unge er ved ansggningen til videregaende uddannelse, jo mindre sandsynligt
er det, at de veaelger leereruddannelsen” (NIRAS-konsulenterne 2010: 38).

Den del af rekrutteringen til laereruddannelsen, som udggres af voksne uden for de sto-
re byer, er ogsa behandlet i en ph.d.-afhandling af Jette K. Steensen (Steensen 2008)
Hun har gennem livshistoriske interviews undersggt vejen til leereruddannelse hos et
antal studerende i Danmark og USA. | begge lande har hun undersggt to grupper: Dels
studerende med veluddannede foraeldre og i en stgrre by, og dels studerende med kort-
uddannede foreeldre i en mindre by eller et landomrade. Hun analyserer de livs- er-
hvervs og skoleerfaringer, de leererstuderende bringer med ind i uddannelsen, og hvil-
ken betydning disse matte have for deres opfattelse af og holdninger til arbejdet og i
denne forstand ogsa for deres fremtid i leererprofessionen. De studerende fra et dansk
seminarium i et landomrade, Steensen har interviewet, er i alderen 25-47 ar. Flere af
dem har tidligere afbrudt uddannelsesforlgb, de har erfaring fra forskellige typer erhverv,
og er via familie og barn knyttet til det geografiske omrade. For dem er det hverken mu-
ligt eller tiltraekkende at flytte til en starre by for at uddanne sig, og deres valg af leerer-
uddannelsen er derfor afhaengigt af, at uddannelsesinstitutionen ikke er for langt vaek.

Steensen papeger, at rekrutteringen af sadanne laererstuderende ogsa har betydning pa
anden made. | de senere ars danske uddannelsesdebat er det en udbredt antagelse, at
blot de faglige kundskaber er hgje, sa er laereren god. Leererens gvrige baggrund tages
ikke i betragtning i vurderingen. Men de leererstuderende, hvis foraeldre ikke selv har
megen boglig uddannelse, og som er opvokset i mindre byer eller landomrader, har og-
sa andre slags viden, som kunne vaere en fordel i laererjobbet. De har nemlig indsigt i,
hvordan skolesystemet opleves, nar man mgder det "nedefra”. De har erfaringer med
nederlag, leesevanskeligheder og andre problemer. Det er ifglge Steensen erfaringer,
som kan udvikles til egentlige lsererkompetencer, hvis de lgftes frem og veerdiseettes,
samtidig med at den eventuelt manglende faglighed styrkes.
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2.1.4. Geografiens betydning

Sondringen mellem traditionsorienterede og moderne unge afspejler sig ogsa i geografi-
ens betydning for studievalg. Her viser det sig, at det at vokse op i en universitetsnaer
kommune gger ens tilbgjelighed til at vaelge et langt videregaende studium, mens det, at
vokse op i udkantsomrader og byer uden universiteter, gger tilbgjeligheden til at sege
ind pa mellemlange uddannelser.

"Langt flere unge med en gymnasial ungdomsuddannelse fra de universitetsneere kom-
muner (45%) gar da ogsa i gang med en lang videregdende uddannelse. Blandt unge
fra kommuner med centerbyer og fra gvrige kommuner er det kun omkring hver tredje.
Til gengeeld vaelger flere unge (26-28%) fra disse kommuner en mellemlang videregaen-
de uddannelse, mens det kun er hver femte af de unge fra de universitetsneere kommu-
ner, der vaelger en sadan uddannelse. Dette overgangsmgnster fastholdes, nar der kor-
rigeres for de unges foreeldrebaggrund. Det betyder, at valget af videregaende uddan-
nelse, fx lang videregdende uddannelse, efter afsluttet gymnasial ungdomsuddannelse i
haj grad er bestemt af, hvor i regionen den unge er opvokset.”

(Jensen og Husted 2008: 6)

80%
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Centerbyer Universitetsnaere  Pvrige kommuner  Region Midtylland Hele landet
kommuner
= Kort viceregaende m Mellemlang videregaende M Lang videregderde uddannelse

Overgang fra gymnasial uddannelse til videregaende uddannelse, senest fire ar efter

Jensens og Husteds undersggelser omhandler uddannelsesmgnstre i Region Midtjyl-
land, men det papeges i rapporten, at "valg af videregdende uddannelse efter gymnasial
ungdomsuddannelse udviser i Region Midtjylland ikke treek, der afviger fra dem, der ses
pa landsplan” (s. 5), hvilket stemmer overens med figuren pa neeste side.

| universitetsnaere kommuner veelger de unge hyppigere en lang videregaende uddan-
nelse, hvorimod de i kommuner med centerbyer eller andre kommuner hyppigere veel-
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Overgang fra fuldfert gymnasial ungdomsuddannelse til erhvervsfaglig uddannelse eller videregaende
uddannelse senest fire ar efter fuldfgrt ungdomsuddannelse 2000-2003, korrigeret for social baggrund.
Kilde: Jensen og Husted 2008:. 30

ger en mellemlang videregaende uddannelse. Dette kan som ovenfor forstads ud fra
modseaetningen mellem radikalt moderne unge i byomrader og traditionsorienterede un-
ge i landomrader.

Neerhed til uddannelsesstedet kan imidlertid ogsa veere en faktor. Dette ses f.eks. i for-
hold til unge, der pabegynder en erhvervsfaglig ungdomsuddannelse efter afsluttet gym-
nasial uddannelse. Der er i Region Midtjylland blandt unge fra universitetsnaere kommu-
ner kun 15%, der pabegynder en erhvervsfaglig ungdomsuddannelse pa denne bag-
grund, mens det blandt unge fra @vrige kommuner og kommuner med centerbyer er
20%. Dobbeltuddannelse i form af to ungdomsuddannelser vil derfor vaere mest udbredt
i kommuner med forholdsvis fa uddannelsesmuligheder.

Det er derfor nzerliggende at forestille sig, at uddannelsens naerhed ogsé er en faktor,
der far unge fra de ikke-universitetsnaere kommuner til at fraveelge lange videregaende
uddannelser og snarere rette sig mod lokale mellemlange videregaende uddannelser.
Pa naeste side ses sammenhaengen mellem ungdomsuddannelseskommuner for de
leererstuderende ved laereruddannelserne i Aalborg og Hjerring 2007-08, og det frem-
gar, at iseer i forhold til centerbyen Hjgrring er de studerende lokale.

Det er saledes neerliggende at tro, at lukning af leereruddannelser i udkantsomrader
(f.eks. de lukningstruede uddannelser i Ngrre Nissum og Skive, og de nu nedlagte ud-
dannelser i Haslev og Skarup) vil medfere en forandring i laereruddannelsens rekrutte-
ringsgrundlag. Enten vil det medfgre en mindre s@gning til leereruddannelsen, idet ikke
alle potentielle ansggere vil sgge til de store byer, eller der vil vise sig nye segmenter af
lzererstuderende i de urbane omrader.
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Tilgangen til leereruddannelsen 2007-08 fordelt paA ungdomsuddannelseskommuner. Til venstre laerer-
uddannelsen i Aalborg og til hgjre i Hjorring. Kilde: Lange et al. 2010 b

2.2 Institutionelle og strukturelle forgrundsfaktorer

Ogsa i den forgrund, der tegner sig for dem, som star over for valget af uddannelse, er
der som tidligere naevnt en raekke strukturelt og institutionelt bestemte faktorer. Deres
status og rolle er dog anderledes end baggrundsfaktorer som de her omtalte. Bag-
grundsfaktorerne har praeget (og preeger i et vist omfang fortsat) de uddannelsessggen-
des hidtidige livsbane, ressourcer og erfaringer. Denne praegning er personerne kun i et
vist omfang bevidste om, og den kan ikke fravaelges, selv. om man kan veelge at oriente-
re sig veek fra de "naturlige” pejlemaerker, den har skabt. Forgrundsfaktorerne har i hgje-
re grad karakter af et saet strukturelle og institutionelle rammer for fremtidig uddannelse,
erhverv og tilveerelse, som de studerende har en mere eller mindre praecis viden om, og
som dermed pavirker deres opfattelser og motiver i uddannelsesvalget. At vaere fadt og
opvokset som et bestemt kan og i et bestemt socialt miljg er et baggrundsvilkar, som
ikke kan laves om, selv om de er forenelige med mange forskellige livsbaner. At adgang
til den uddannelse, man gnsker at vaelge, forudsaetter fag og karakterniveauer, man ikke
har opnaet i sin adgangsgivende eksamen, er et forgrundsvilkar, man ma forholde sig til
— f. eks. ved at revidere sit uddannelsesvalg eller ved at forsgge at forbedre sin ad-
gangsgivende eksamen. Forgrundsfaktorerne er i hgjere grad bevidst til stede i perso-
nernes motiver og overvejelser om uddannelsesvalget, og dermed ogsa i de undersga-
gelser, vi sgger at sammenfatte i denne rapport. Derfor behandles de forskellige struktu-
relle og institutionelle forgrundsfaktorer ikke udferligt her; vi ngjes med kort at naevne
dem som forudsaetning for behandlingen opfattelser og motiver i uddannelsesvalget.
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For folkeskoleleereruddannelsen som uddannelsesmulighed kan naevnes folgende for-
grundsfaktorer:

Adgangskrav til uddannelsen. Det generelle krav om gennemfgrt gymnasial ung-
domsuddannelse har veeret geeldende i mange ar. Dette krav kan nok isaer veere
en barriere for personer, som ikke er gaet direkte gennem folkeskole og gymnasi-
al uddannelse, men senere forsgger at videreuddanne sig. En anden og nyere
barriere er kravet om fag og resultater pa et givent niveau for at kunne vaelge be-
stemte linjefag (fgrst og fremmest dansk).

Uddannelsens struktur og fleksibilitet. Det omfatter dels rammerne for de stude-
rendes valg af elementer inden for uddannelsen, herunder ikke mindst bindinger
pa valget af linjefag. Dels omfatter det mulighederne for at skifte via meritoverfor-
sel fra folkeskoleleereruddannelsen til andre videregaende uddannelser, fx univer-
sitetsuddannelser. Disse muligheder afhaenger af meritpraksis ved de forskellige
uddannelsesinstitutioner, og der foreligger ikke noget samlet overblik over dem.
Det generelle indtryk er, at mulighederne for merit undervejs i laereruddannelsen
er begrensede, mens en gennemfert uddannelse (professionsbachelor-
uddannelse) giver adgang til en del kandidatuddannelser inden for det psedagogi-
ske omrade.

Uddannelsens geografiske lokalisering. Dette omfatter dels uddannelsens geo-
grafiske tilgaengelighed, som ma ses i sammenhaeng med de uddannelsessggen-
des geografiske oprindelse som baggrundsfaktor (jfr. afsnit 2.4. ovenfor). Leerer-
uddannelsen har historisk veaeret én af de videregadende uddannelser, hvor uddan-
nelsesinstitutionerne var geografisk spredt over hele Danmark. Denne situation er
ikke grundlaeggende eendret; men kombinationen af faldende tilgang og stigende
krav til faglig specialisering og administrativ professionalisering er ved at fremtvin-
ge en geografisk centralisering. Uddannelsesstedets lokalisering handler imidler-
tid ogsa om de levevilkar og det sociale og kulturelle miljg, som de studerende
har adgang til under uddannelsen. Der er mange udsagn om, at uddannelsessg-
gende orienterer sig mod tilstedeveerelsen af alsidige kulturelle tilbud, fritidsmulig-
heder og miljger af unge i samme livssituation som dem selv. Det er utvivisomt
veeret med til at sveekke sggningen til leereruddannelser placeret uden for de stor-
re byer. Andre elementer er boligsituationen og mulighederne for studierelevante
fritidsjobs.

Beskaeftigelsesmulighederne og indtjeningsmulighederne som lzerer. Beskaeftigel-
sesmulighederne pa folkeskolelzerernes arbejdsmarked er generelt gode i disse
ar. Lenniveauet er omdiskuteret, og i NIRAS Konsulenternes rapport angiver 46%
af de adspurgte i ungdomsuddannelserne 'darlig len’ som grunden til, at de ikke
veere laerer (NIRAS Konsulenterne 2009: 29). Nar de unge efterfalgende bliver
bedt om at rangordne leerernes Ign i forhold til andre grupper offentligt ansatte
viser det sig, at de tipper laerernes lgn til at ligge vaesentligt lavere, end den reelt
er (Ibid. s. 30). Et yderligere aspekt her er leereruddannelsens arbejdsmarkeds-
fleksibilitet, forstaet som mulighed for at opna anseettelse i forskellige typer arbej-
de pa grundlag af uddannelsen. Uddannelsen er klart rettet mod arbejdet i folke-
skolen, men en del lsereruddannede s@ger og opnar alligevel beskaeftigelse i an-
dre sammenhaenge. En opgerelse foretaget af Undervisningsministeriet (2003)
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viste, at op gennem 1990’erne var nogenlunde stabilt ca. 70 pct. af de laererud-
dannede, som var ansat i folkeskolen. Herudover var ca. 15. pct. ansat ved andre
undervisningsinstitutioner (bl.a. voksenuddannelser og specialskoler), mens re-
sten var ansat uden for undervisningssektoren.

) Karakteren af arbejdet som leerer i folkeskolen samt laererjobbets samfundsmaes-
sige status. Et element i laererarbejdet, som star centralt for mange uddannelses-
segende, er lererens paedagogiske rolle i forhold til barn og unge. Dette har
mange facetter, reekkende fra at veere en vaesentlig relationsperson til at skulle fa
undervisning til at fungere med store grupper af vidt forskellige og mere eller min-
dre vrangvillige unge. Andre elementer er laereren som faglig ekspert inden for
sine (linje)fag og laereren som den, der hele tiden overveeldes af nye krav fra poli-
tikere og embedsmaend. Laererarbejdets samfundsmaessige status afspejler ikke
kun arbejdets konkrete karakter og vilkar, men afhaenger ogséa af bredere kulturel-
le streamninger. Flere undersggelser fra de senere ar af erhvervenes offentlige
prestige peger pa, at laererprofessionens prestige er faldet, ikke mindst sammen-
lignet med en reekke jobs inden for den private sektor.

2.3 Opsummering

At tale om bagvedliggende faktorer i relation til uddannelsesvalg, er naturligvis en meto-
disk konstruktion, hvor en lang raekke forhold kunne tematiseres. | dette kapitel har vi
valgt at behandle kgn, social baggrund, veerdimaessig orientering og geografi, med hen-
blik pa at vise, hvordan det er muligt at papege det forhold, at studievalg ikke alene kan
behandles som et spgrgsmal om individuel motivation, og eventuelt ogsa bestemte for-
anliggende faktorer.

Af kapitlet fremgar det tydeligt, at kvinder i langt hgjere grad end maend har tendens til
at pabegynde et leererstudium, samt at kvinder ogsa i hgjere grad end maend gennem-
forer leereruddannelsen.

Derudover spiller social baggrund ogsa en rolle. Det forhold, at foraeldrenes uddannel-
sesniveau sdledes har indflydelse pa, hvad bgrnene vaelger af uddannelse, méa betrag-
tes som et meget velbeskrevet forhold i litteraturen. Her taenker vi ikke mindst pa diskus-
sionerne af "social arv”, chanceulighed, habitus ol.

Det kunne veere relevant at forske dybere ind i denne sammenhaeng, det kunne evt.
veere oplagt at undersgge relationen mellem foraeldres baggrund, og de unges for-
grundsforklaringer. Andre studier har netop papeget en sadan sammenhaeng mellem
paedagog-studerendes begrundelser for at se studiet som et springbraet og deres foreel-
dres erhvervsmaessige baggrund.

| relation til paedagogstuderende sa viser Gytz Olesen, at:

"Hvis faderen er hgjere funktionzer, akademiker, starre selvstaendig eller direktar, angi-
ver 67 % af de paedagogstuderende som motiv, at de gnsker “at gare noget for andre
mennesker” 20 % siger, at det er “et springbreet til hgjere uddannelse”.

(Gytz Olesen :159)

Derimod er der kun 3 % af de studerende, hvis foraeldre kommer fra lavere positioner,
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der anser uddannelsen for et springbraet.

Ogsa nar det geelder vaerdimaessig orientering viser det sig, at de bagvedliggende fakto-
rer spiller ind. Selve den orientering, som ligger til grund for de laengerevarende uddan-
nelser, synes at std i modseetning til, hvad man kan kalde de leererstuderendes veerdi-
maessige orientering mod en socialt defineret meningshorisont.

Endelig viser ogsa geografien sig at have en betydning for rekrutteringsgrundlaget til
leereruddannelserne. Ikke mindst center/periferi-diskussioner er relevante her. Universi-
teterne placerer sig traditionelt og faktuelt i de store urbane centre, de knyttes sammen
med hgj prestige, teori og lange studier. Leaereruddannelserne er traditionelt og delvist
ogsa faktuelt uddannelser, der er spredt i landets periferi. De har mindre teori, mindre
prestige og en kortere laangde.

Det kunne veere interessant her at foretage egentlige studier af den institutionelle konti-
nuitet, som kendetegner lzereruddannelsen og laererprofessionen. Som Gytz Olesen gar
opmeerksom pa, sa voksede folkeskolen og leererstanden "ud af landbrugets og kirkens
favn... Malet var at uddanne 'ngjsomme og ganske for bondestanden dannede, fornufti-
ge skoleleerere’, og seminarerne skulle uddanne leerere til at vaere ’den fornuftige bonde
blandt bgnderne™ (Gytz Olesen 2005: 71).

Der er kun valgt fa faktorer ud; andre relevante bagvedliggende faktorer kunne veere
etnicitet,? politisk tilkknytning ol.

Endelig kan man sige at disse overvejelser giver anledning til en kritisk perspektivering
af de mader, hvorpa lzereruddannelsen promoveres over for de unge. Man sgger at for-
teelle den gode historie om leereruddannelsen, og seette fokus pa kendte mennesker,
der anbefaler uddannelsen.

Som her antydet, sa er der bagvedliggende faktorer af kulturel og strukturel karakter,
der har afgegrende betydning for de unges valg, og p& samme made er lzereruddannel-
sen og folkeskolen historiske institutioner, hvis prestige ikke aendres sa let.

Man kan sige, at den enkeltes motivstruktur pa et givet tidspunkt er en uhyre kompleks
starrelse, som ikke lader sig afdeekke af undersggelser, der angiver, at én forestilling,
én prioritering eller ét perspektiv optraeder hyppigere end andre.

Uddannelsesvalget er vigtigt. Det har eksistentiel betydning for den unge mange ar frem
tiden, og kan derfor ikke sammenlignes med kgb af tandpasta. De unge har god grund
til at vaere bange for at lase deres fremtid for fast, hvis vi forsgger at saelge dem uddan-
nelsen pa den gode historie.
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En lang raekke nyere undersggelser af de unges uddannelsesmgnstre peger i samme
retning, hvad angar motiver til at vaelge eller fravaelge forskellige typer af videregaende
uddannelse. Der er sjeldent tale om vurdering af specifikke uddannelser eller sammen-
ligning mellem dem. Hovedparten af informanterne befinder sig i en ungdomsuddannel-
se, og det typiske er, at de netop ikke har taget konkret stilling til et videregaende ud-
dannelses- eller karriereforlab, men oftest formulerer sig meget generelt om fremtiden
og fremhaever eksistentielle motiver som de veesentligste. Flere af undersggelserne
handler da heller ikke kun om uddannelsesvalg, men om veerdier, positioner og disposi-
tioner i overgangen fra barn til voksen, hvor holdningen til skole og uddannelse ganske
vist spiller en veesentlig rolle, men netop som led i en afsggning af eksistentielle mulig-
heder og en identitetsopbygning. Det afspejles tydeligt i analysernes kategoriseringer,
hvor der ofte benyttes metaforer til at betegne typiske mgnstre i de unges veje gennem
uddannelsessystemet som f.eks. rejsemetaforer inspireret af Zygmunt Bauman
(Bauman 1999): “Charterturisten’(fast tilrettelagt forlgb), "Den rygsaekrejsen-
de”(skiftende og usikre orienteringer i et kroget forlgb) og "Vagabonden” (vilkarligt for-
lgb, tilsyneladende uden mal og retning). (llleris et al. 2009: 108-113). Et tydeligt feelles-
treek ved disse tre kategorier er, at der er tale om uddannelse som en rejse, der ofte
udger et mal i sig selv, i hvert fald forud for og ved begyndelsen til rejsen.

| dette kapitel forsgger vi at lave synteser af unges udsagn fra disse interview- og spar-
geskemaundersggelser som eksemplificeringer pa udfyldning af den midterste cirkel i
modellen pa side 11 (Fig. 3) og modellen om den enkelte uddannelsessggendes gene-
relle opfattelser og motiver pa side 13 (Fig. 5). Farst vil vi dog gare opmaerksom pa for-
beholdene over for at bruge de unges egne udsagn og svar pa spgrgsmalene i undersg-
gelserne som eneste retningsgivende. Udsagnene siger mest om orienteringer og priori-
teringer blandt mange uddannelsessggende ud fra den grundopfattelse, at der er tale
om et frit og individuelt valg blandt en naesten uendelig reekke af muligheder.

3.1. Vanskeligheder i tolkningen af opfattelser og motiver

Undersggelserne viser, at sggningsmgnstret til uddannelserne nok er praeget af visse
identificerbare generelle motiver; men de laegger ikke op til at beskrive mere komplekse
motivationsstrukturer. Nar en ung traeffer et valg, sker det ikke ud fra en enkelt simpel
begrundelse, men er et resultat af en beslutningsproces, der er preeget af dilemmaer.
Den unge treeffer ikke blot et valg, men ogsa et fravalg, og disse processer er ikke be-
vidste for den unge selv, idet den unges rettethed mod noget og fra noget, ikke er styret
af rationelle processer alene, og derfor spiller faktorer, som den unge ikke er opmeerk-
som pa ogsa ind. Mange uddannelsesmuligheder falder aldrig den unge ind, ikke pa
grund af manglende kendskab hertil, men fordi det ikke ligger inden for den vifte af mu-
ligheder, som den ungen qua kan, social herkomst, geografi mv. overhovedet overvejer.

Det er en generel tendens i de teoretiske og kvalitative undersggelser af de unges ud-
gangspunkt for at vaelge uddannelse, at de netop understreger, at de unge naeppe fore-
tager valg pa en sadan made, at et klart motiv farer til en logisk handling. Altsa en fore-
stilling om den uddannelsessggende som rationel aktar. Som llleris m.fl. formulerer det,
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sa er situationen snarere:

Forvirring er neermest en selvfglge, og kravet er at kunne leve med forvirringen, at kun-
ne overkomme og handtere den usammenheaengende, skiftende og evigt risikofyldte ver-
den man er en del af — eller mere psykologisk udtrykt at kunne klare den “kognitive dis-
sonans” (Festinger 1957) og de folelsesmaessige og sociale modseetninger og usikker-
heder som er et eksistensvilkar i senmoderniteten.

(Heris et.al. 2002: 48)

Nar man beskriver en virkelighed, som opleves som modsaetningsfyldt og usikker af ak-
tererne, sa kan det naturligvis veere meningsfyldt at sege at afdaekke de strukturer, der
ligger bag de modsaetninger, som aktgrerne ikke selv kan se. Men nar man rent meto-
disk s@ger at gare dette pa baggrund af svar, som aktarerne selv giver, og som forud-
seetter, at de rationelt kan afveje, hvori deres motiv bestar, sa nar man aldrig til at kunne
beskrive denne virkelighed "bag om aktarerne”.

| kvalitative og kvantitative studier af (leerer)studerendes uddannelsesvalg, frafald, fast-
holdelse og holdning til uddannelsen kan det veere en fordel at rette undersggelsen
imod en egentlig afdeekning af modseetninger og dissonanser, snarere end at sgge at
afdaekke en rationel motivstruktur. Hvis det vi maler og analyserer pa, nemlig de uddan-
nelsessggende og studerende, ikke er rationelle aktgrer, der kan redegere for grundene
til deres valg, sa kan det veere meningsfyldt at sgge at indkredse, den motivkompleksi-
tet, som de studerende befinder sig i.

Man ved ikke ret meget om maden et motiv bygges op, far, under og efter et valg af stu-
die eller arbejdsliv. Og dette abner for den teoretiske mulighed af, at ubevidste faktorer,
som far svarpersonerne til at rationalisere, formodentlig spiller en rolle. Spgrgsmal, der
er analytisk formulerede bliver fortolket med udgangspunkt i en eksistentiel livssituation;
hvilket rejser spargsmal om data-validiteten og konstrukt-validitet i denne type af under-
sggelser.

. maler undersggelserne det de maler pa: de studerendes motiver for at s@ge, eller
maler de, hvordan studerende — mere eller mindre kulturelt bundet — rationaliserer
over studievalg?

o I hvor hgj grad er undersggelsen — og de eksistentielle og psykologiske forhold,
der er pa spil her — med til at forme de unges svar?

Hvis nu man antager, at en studerende sgger laereruddannelsen pa grund af manglende
tiltro til, at den studerende kan gennemfgre en universitetsuddannelse, blive kunstner,
forfatter eller andet, som den studerende dreammer om, vil den studerende sa sta ved
dette motiv, eller snarere efterrationalisere et svar, som fremtraeder rationelt?

Felger man psykologiske beskrivelser af, hvordan mennesker fremstiller sig selv, sdsom
Chris Argyris’ teori om dette, sa er der en universel tendens til, at man vil gere rigtigt
meget for at fa det til at fremstd som om man handler pa en made, saledes at (1) man
bevarer kontrollen; (2) maksimerer egne chancer for at vinde, og reducerer risikoen for
at tabe, (3) undertrykker negative folelser og (4) fremstar sa rationel som mulig.
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Det er derfor ngdvendigt at sondre analytisk mellem de "teorier, man gerne ftilslutter
sig” (de sakaldte "espoused theories of action”), og de "teorier, man handler efter’ (de
sakaldte "theories-in-use”).

| hvor hgj grad kan man forvente, at de svar man giver pa spergsmalet, hvorfor man
veelger en given uddannelse, afspejler ens “theories-in-use” og ikke ens “espoused
theories?

Endelig skal naevnes, at der ikke er nogen undersggelser, der retter sig mod den gruppe
af uddannelsessggende, som ikke valgte uddannelsen. Denne gruppe er den mest inte-
ressante, idet den deler sig i dem, hvor uddannelsen til leerer aldrig fremstod som en
mulighed — og spgrgsmalet er sa hvorfor ikke -, og dem for hvem, det var en mulighed,
som ikke blev valgt — og spgrgsmalet er igen, hvorfor ikke? Vi ved noget om dem, der
star for at vaelge, om de der har valgt uddannelsen, men intet om dem, der ikke valgte
uddannelsen, og det er vel i denne gruppe at motivet til fravalget skal findes?

3.2. Videregaende uddannelse som et eksistentielt valg

Nar man ser generelt pa unges udsagn om studevalg, er der tre szerligt igjnefaldende
hovedtraek, som kan genfindes i de allerfleste undersggelser og analyser, og en samle-
de overskrift for disse hovedtreek kan siges at veere: "Selve uddannelsen som et eksi-
stentielt spargsmal”. Heri ligger ogsa, at selve uddannelsen og forventninger til den spil-
ler en afggrende rolle, hvorimod det i overgangen fra ungdomsuddannelse til viderega-
ende uddannelse tilsyneladende og i farste omgang spiller en mindre rolle, hvilken be-
skeeftigelse den pageeldende uddannelse fgrer frem til. Stgrstedelen af de unge, der
spgrges om, hvad der har betydning for deres overvejelser om valg af videregaende
uddannelse, giver svar, der referer til, at uddannelsen i sig selv skal kunne bidrage til
deres personlige udvikling. Fglgende udtalelse fra et interview med en nystartet fysikstu-
derende er eksemplarisk for uddannelsesvalg som et eksistentielt spgrgsmal:

*Jeg gjorde mig hurtigt klart, det tror jeg da jeg var 16 ar, at hvis jeg skulle veelge noget
efter hvad jeg skulle blive resten af mit liv, sa ville jeg aldring nogensinde fa valgt noget.
Sa derfor besluttede jeg mig for at veelge efter hvad jeg havde af interesser og mulighe-
der. (...) Fordi det begraenser jo ogsa én enormt meget altsa...jeg ved ikke. Det faldt
mig bare ind, at jeg kunne aldrig nogensinde finde noget, som jeg nu kunne bestemme
mig for og tro pa resten af mit liv at jeg ville bruge til det. Jamen, jeg ville bare ikke szette
mig fast pa at det var det. Sé ville jeg hellere vaelge det jeg syntes var speendende, her
og nu, og sa ga i dybden med det. Fordi hvis man skulle ggre det andet sa...det er nemt
nok at laegge planer, men der kommer sa mange uventede ting og sadan noget, og sa
ender man bare med at vaere frustreret over det man laver... og det syntes jeg ikke jeg
ville. Sa ville jeg hellere tage en dag ad gangen.”

(llleris et al. 2002, s. 161)
Det fremgar pa samme made mange steder i f.eks. undersggelserne fra Epinion
(Epinion, 2007) og Capacent Epinion (Capacent Epinion, 2008), at unge fra de gymnasi-
ale afgangsklasser eller fra den nye studenterargang er meget i tvivl om, hvad de skal
umiddelbart efter studentereksamen, og hvornar de eventuelt vil begynde pa en videre-
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gaende uddannelse. Endvidere markeres det tydeligt, at nar man skal vaelge en uddan-
nelse og acceptere gkonomiske afsavn i forhold til erhvervsarbejde efter studentereksa-
men, sa skal uddannelsen kunne give den studerende vaesentlige vaerdier i sig selv.
Videregadende uddannelse (iszer en lang videregaende uddannelse) ses af ungdomsud-
dannelseseleverne ikke i farste omgang som noget, der skal overstds med sigte pa et
godt job og en tryg tilveerelse bagefter.

Nar valg af uddannelse ofte tillaegges sa afgarende betydning for den enkelte, indebae-
rer det ogsa stor usikkerhed: Var valget nu ogsa det rigtige? Kan uddannelsen indfri de
hgje krav om at give mening for hver enkelt studerendes identitetsopbygning? En Gallup
maling i januar 2010 viser, at over 20% af de studerende pa fagrste ar i en universitets-
uddannelse er i tvivl om de har valgt rigtigt (Gallup for Berlingske Tidende 2010). Den
stigende procentdel af frafald og studieskift peger i samme retning. Frafald og studieskift
har traditionelt vaeret mest udtalt i universitetsuddannelserne, men tendensen er stigen-
de ogsa i professionsbacheloruddannelserne. Jette Steensens interview med blandt
andre en lererstuderende pa et Kgbenhavnsk seminarium viser, hvordan fgrste uddan-
nelsesvalg dels kan veere knyttet til gnsket om frigarelse fra det tidligere sociale og kul-
turelle miljg i en provinsby og dels til ansket om at finde et studium, der giver svar pa
den eksistentielle sagning:

“da jeg flyttede til Kebenhavn og kom pa universitetet, sé fik jeg lov til at starte pa en
frisk og det var en fantastisk oplevelse, og der var ingen der kendte mig, sa jeg kunne fa
lov til at veere den jeg var uden at veere maerkelig og anderledes, fordi x-by er ogsa en
lille provinsby, sa at kunne lide klassisk musik og opera og synes at det kongelige teater
er noget federe end melodi grand prix, sé er man virkelig stemplet som saer, og der kun-
ne man fa lov til, altsé da jeg flyttede herover, sa kunne man f& lov til at veere den man
var (...)

Jeg var lidt ovre i dansk og lidt filosofi, sadan lidt ovre i den retning der, for jeg havde en
ting jeg ikke skulle veere, og det var leege, for det var alle de andre, saa, det skulle jeg i
hvert fald ikke veere, det var noget med dansk og nordisk filologi og noget derovre af, og
da jeg sé& begyndte at blive mere og mere ftiltrukket af filosofien, sa skulle det veere teo-
logi, der var noget jeg selv fandt pa...” (Kvindelig studerende, 32 ar)

(Steensen 2009: 123.)

Der er her tale om en studerende, der i forste studievalg er entydigt orienteret mod et
studium, der kan bekreefte hendes personlige stasted efter en opveekst i disharmoni
med det dominerende sociale og kulturelle miljg. Farst sent i teologistudiet skifter denne
studerende til lzereruddannelsen og begrunder det med, at hun ikke havde lyst til at ar-
bejde som praest, men det antydes samtidig, at hun vurderer specialeskrivning og afslut-
tende teologisk kandidateksamen som uoverkommelige.

| spgrgsmalet om valg mellem lange og mellemlange videregéende uddannelser er det-
te et blandt mange eksempler pa, at det eksistentielle ofte prioriteres hgjst som retnings-
givende for studievalg, og at valget orienteres mod universitetsuddannelser uden fast
defineret beskaeftigelsesmaessigt endemal. Inde i studieforlgbet sker det til gengaeld
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ogsa ofte, at der opstar tvivi om valget og skuffelse oven pa de store forventninger,
hvorefter orienteringen retter sig mod netop et mere klart defineret beskaeftigelsesmaes-
sigt og "overkommeligt” endemal, som da i mange tilfeelde kan indfris med en mellem-
lang professionsuddannelse.

Under spergsmalet om uddannelsesvalget som et eksistentielt spgrgsmal tegner der sig
flere kategorier, der markerer forskellige udmgntninger hos de adspurgte. Vi kategorise-
rer her efter, hvordan de unge selv eller deres laerere og vejledere primaert formulerer
deres eksistentielle spargsmal i forbindelse med uddannelse som et led i en identitets-
sggning, som middel til udvikling af et socialt univers, eller som uddybning af personlige
(fag) interesser.

3.2.1 Uddannelse som identitetssggning.

Her begrundes uddannelsesvalg hovedsageligt med uddannelsens mulighed for at gare
den unge klogere pa sig selv. Tendensen til at give denne begrundelse kommer tyde-
ligst til udtryk blandt unge, der er orienteret mod eller har valgt studium inden for det
humanistiske hovedomrade og il dels i det samfundsfaglige. Uddannelsesvalget er en
vigtig del af den unges individuelle sggning efter mening og sammenhaeng i tilveerelsen.
Uddannelsens faglige indhold forventes at give den enkelte i det mindste oplevelsen af,
at hun eller han “finder sig selv”’ og far forstaelse af, hvad der har veeret og vil veere vig-
tigt for én selv.

"Det som fylder meget i mit liv er nok hovedsagelig min identitetssggning. Jeg har arbej-
det meget med mig selv...jeg er stadig meget fascineret af det” (Mandlig universitetsstu-
derende 24 ar)

(Simonsen og Ulriksen 1998: 45)

"Sa gik jeg og rodede med tanker, der stammede fra fire forskellige humanistiske fag —
deromkring- og det var spaendende, fordi hver dag kunne jeg ga og taenke ting, hvor jeg
kunne se sammenheaenge (...) Altsa jeg fandt selv ting frem og begyndte at leese og fik
en enorm interesse i det. (...) Altsa jeg er helt sikker pa, at der er flere inputs, og det er
bare noget, du selv skal udvide (...) | seer de sidste tre ar — ja, de sidste tre ar — at se
hvordan man bare er blevet mere bevidst om al ting, om verden, man er bare blevet ...
Nu kan jeg tydeligere se, hvorfor jeg gjorde ting for lang tid siden.” (mandlig 3.g’er)

(Hutters 2004: 98).

| Lilli Zeuners kvantitativt orienterede undersggelse fra 2000 erkleerer 77 % af de ad-
spurgte sig enige i udsagnet:

"Det vigtigste for mig overhovedet er at laere noget, der kan styrke mig selv.”
. Og 75 % erkleerer sig enige i udsagnet:

7 Jeg er villig til at bruge mange ar af mit liv til at blive klogere p& mig selv og mine relati-
oner til andre mennesker.”

(Zeuner 2000: 45).
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3.2.2 Uddannelse som udvikling af socialt univers.

Nogle naevner som det vigtigste kriterium for valg af videregdende uddannelse, at ud-
dannelsen giver dem adgang til et (nyt) socialt feellesskab med unge, der har omtrent
samme veerdiseet som de selv har. Uddannelsen opfattes positivt, hvis den giver adgang
til udbygning og eventuelt fornyelse af den studerendes sociale netveerk i sammenhaeng
med arbejdet med det faglige indhold. Omvendt veelges uddannelser fra, hvis de ikke
lykkes at finde sig tilrette i det sociale feellesskab:

"Hvorfor har | valgt dette studium?”

Studerende 1: "Det er afgjort af tilfeeldigheder. Jeg begyndte pa dansk, men jeg brad
mig ikke om studiemiljget, og sé havde jeg en studiekammerat, som ville begynde péa
engelsk. Sa kunne vi lige sa godt starte sammen. Sa hoppede jeg.”

"Hvad savnede du pa Nordisk Filologi?”

Studerende 1: "Jeg savnede sammenhold. Problemet er jo, at man selv veelger de hold,
man vil ga pa. Der er ikke nogen kontinuitet i det. Det er ikke sadan, at du bliver smidt
ind pa et hold som i gymnasiet. Du méa sadan set vaelge pa kryds og tveers, som du har
lyst til. Og skifte hold hele tiden. Du mgader hele tiden nye mennesker. Du nar ikke at fa
knyttet nogle seerlig steerke band som i gymnasiet. Hvis du sa pendler, som jeg gjorde
de forste ar, har du ikke den store mulighed for at leere folk at kende.(...)”

(Beck og Gottlieb 2002, bd. 2:105.)

De studiesociale relationer fremheaeves forholdsvis ofte som motiv til at vaelge laererud-
dannelsen frem for andre uddannelser:

"Arsagen til at jeg sagte ind pé leereruddannelsen, er, at seminariet har et godt studieso-
cialt liv.”. (Mandlig studerende VIA Arhus)

(NIRAS Konsulenterne 2009: 20).

Leereruddannelsen har generelt ry for at veere et studium med et godt socialt miljg i
overensstemmelse med uddannelsens fokus pa mellemmenneskelige relationer. Det er
samtidig dette fokus, der gar det sveert for mange uddannelsessggende at identificere
uddannelsens faglighed pa baggrund af de fag og de fagopfattelser, de hidtil har madt.

3.2.3 Uddannelse som uddybning af personlige (fag) interesser.

Lige som i de foregdende kategorier er uddannelsesvalget her ikke rettet mod et be-
stemt uddannelsesforlgb, men en bestemt forventning om, at uddannelsen giver mulig-
hed for at dyrke det, man hidtil har interesseret sig mest for. Valget er mere specifikt end
under kategorien identitetssggning, da der ofte er tale om et interessefelt, man hidtil har
dyrket som hobby, og som man nu gleeder sig til at koncentrere sig fuldt og helt om gen-
nem studierne. En dyb interesse for sommerfugle kan f.eks. vaere drivkraften bag valget
af biologistudiet, optagethed af motorer leder frem mod valg af ingenigrstudiet, eller...:
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"Umiddelbart har jeg dog ikke noget mal med mine studier, forstaet pa den made, at der
ikke er en bestemt stilling pa den anden side af universitetet som jeg streeber efter. Det
vigtigste for mig er at jeg laver noget som jeg kan forsvare over for mig selv, dvs. jeg
Skal synes det er interessant og veerd at tage serigst. Jeg skal nok fa et job, nér jeg bli-
ver feerdig — hvad det bliver, star endnu hen i det uvisse.” (Kvindelig universitetsstude-
rende 23 ar).

(Simonsen og Ulriksen 1998:47).

*Jeq leeser historie, fordi jeg vil have tid til at fordybe mig i problemstillinger, jeg selv sy-
nes er spaendende.” (Kvindelig universitetsstuderende 21 ar)

(Simonsen og Ulriksen 1998:52).

*Jeg kan ikke veelge, jeg tror det bliver noget med medier, reklamer, film, underholdning,
kreativitet og fantasi, det kunne godt veere i udlandet. Jeg streeber bare efter succes
med det, jeg laver.” (Kvindelig gymnasieelev)

(NIRAS Konsulenterne 2009: 32).

Iseer i denne kategori finder vi ikke mange, der orienterer sig imod lzererjobbet. Leerer-
gerningen og uddannelsen forbindes meget sjaeldent med en specifik faglighed, og skil-
ler sig herved netop ud fra de fleste andre uddannelser og erhverv i de unges bevidst-
hed:

"Hvis man er god til et fag, vil man hellere veere fx ingenigr. S& kan man udvikle sig me-
get mere hvis man fx er forsker eller noget.” (Ungdomsuddannelseselev, Norge)

(Nordisk Ministerrad 2010: 76).

Oplevelsen af leereruddannelsen blandt ungdomsuddannelseselever synes ogsa i den-
ne undersggelse at vaere, at laereruddannelsens faglighed bestar af en gentagelse af
det faglige stof, de lige har veaeret igennem, og uddannelsen opfattes som 'mere af det
samme’, bade hvad angar pensum og arbejdsformer, det vil sige som fortsat skolegang,
hvilket er noget af det, de allerfleste ungdomsuddannelseselever allermindst efterspgr-
ger.

3.2.4 Det ’livsvigtige’ valg.

Feelles for alle tre kategorier er som sagt, at valg af videregaende uddannelse opleves
som livsvigtigt. Det opfattes som afgerende for den kurs, ens fremtidige liv vil fglge. Men
netop fordi valget er livsvigtigt, ma det ikke vaere definitivt. Forventninger til at uddannel-
sen kan indfri store eksistentielle krav bliver let skuffede, og omvalg i form af studieskift
og frafald fra studierne kan ses som symptomer pa samme tendens.

Som helt typiske udsagn fra interviewundersggelserne i Capacent Epinions analyse af
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faldende sggning til professionsbacheloruddannelserne fra 2008 kan i denne forbindelse
fremhaeves: "Det skal veere interessant for mig” og “det skal opleves helt rigtigt”. Det
generelle indtryk fra savel den kvantitative som den kvalitative del af undersegelsen
sammenfattes blandt andet saledes:

” De potentielle studerendes uddannelsesvalg forbindes overordnet med den enkeltes
gnsker om livsstil, karriere og fremtidsbilleder. De oplever séledes det at vaelge en ud-
dannelse som noget meget vigtigt i forhold til deres fremtidige liv. (...) For en stor del af
de adspurgte drives valget primaert af deres forestillinger om et studieliv og livet som
studerende. (...) De vurderer uddannelsesudbuddet og deres muligheder for at veelge
som relativt brede — at de har mange muligheder, og at der i uddannelseslandskabet
naturligt vil vaere en videregaende uddannelse, som passer til dem. Spargsmaélet er ba-
re ’hvilken’?

(Capacent Epinion 2008: 16-17).

Ovenstaende kategoriseringer og udsagn falder i trad med en spgrgeskemaundersggel-
se fra Arhus Universitet (Arhus Universitet 1997), hvor man har fulgt studerende fra ar-
gang 1995 de forste ar gennem studiet. Her naevner 95% “personlig interesse” som
afggrende for valg af uddannelse, hvorimod kun 38,2 % naevner studiets fremtidsmulig-
heder som vigtige og kun 3,5% har i forbindelse med studievalg interesseret sig for fa-
gets arbejdslgshedsgrad for feerdiguddannede. (Arhus Universitet 1997 og Simonsen og
Ulriksen 1998).

| Epinions survey undersggelse fra 2007 vurderes faktorer af betydning for studievalg pa
en skala fra 1 ("Helt uden betydning”) til 7 ("Altafgerende”) De adspurgte prioriterer hg-
jest: "Noget der har min interesse” med 6.7 point.”"Noget jeg er god til” rangerer naesthg-
jest med 6.1 point, medens f.eks. Ignforhold (4.7) og foraeldrenes opbakning (3.8) har
mindre betydning. (Epinion 2007: 50).

En sammenlignende undersggelse blandt unge i ungdomsuddannelser og i laereruddan-
nelser i de nordiske lande peger ligeledes tydeligt pa ’personlig interesse’ og ‘en bred
vifte af muligheder’ som afggrende parametre. Udsagn som "Uddannelsen er interes-
sant og ufordrende i sig selv.” finder tilslutning med en pointscore pa i gennemsnit 3,67
point med 4 point som det hgjest mulige, og tilslutningen er nogenlunde lige udtalt pa
begge uddannelsesniveauer og i alle 5 lande (Nordisk Ministerrad 2010: 61). En naesten
lige sa hgj tilslutning far udsagnet: "Uddannelsen giver bred viden og faerdigheder pa
mange omrader.” med en gennemsnitlig score pa 3,32 point (lbid.).

Hvad der er interessant og giver mening og opleves “helt rigtigt” vurderes tilsyneladende
som et meget individuelt spargsmal. | den forbindelse ma det dog ikke glemmes, at det,
der umiddelbart giver mening og feles "helt rigtigt” i meget hegj grad vil veere noget, som
kan knyttes til de positioner og dispositioner, som er tilegnet i samspil med de sociale og
kulturelle miljger, man er vokset op i, og som bekraefter livsform, vaerdier og mening for
den enkelte. Ogsa dette kommer til udtryk i flere forskellige undersegelser om motiver il
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valg af uddannelse, hvor der f.eks. er tydelige sammenhaenge mellem karrieremaessige
dispositioner og valg af uddannelse inden for gkonomi og jura, ligesom omsorgsdisposi-
tioner ofte vil videreferes i gnske om at blive uddannet til f.eks. sygeplejerske eller pae-
dagog (jf. f.eks. Humlum 2009, Zeuner 2000: 91-102).

Det, som llleris m.fl. kalder "selvorientering” (llleris et al. 2002, s. 45ff) kunne bruges
som feellesbetegnelse for de aktuelle mgnstre i unges uddannelsesforlgb. Betegnelsen
bruges til at understrege, at der for den enkelte er tale om en vedvarende og omfattende
proces at finde balancer mellem egne positioner og dispositioner og de muligheder og
begraensninger, der viser sig undervejs. At have sa frit et uddannelsesvalg som muligt
er basalt for naesten alle, men fa er sa radikale, at de helt frit vil sammensaette deres
eget forlgb i relation til deres personlige udvikling (35 % af de adspurgte i Lilli Zeuners
undersggelse). Til gengeeld erkleerer 80 % sig enige i udsagnet:

*Jeg vil helst falge en bestemt uddannelse, men inden for den mé der veere stor frihed til
selv at bestemme, hvad man vil leere.”

(Zeuner 2000, s. 62).

Mange af de mest sggte lange videregaende uddannelser signalerer, at man endelig
kan beskeeftige sig 100% med det, man interesserer sig for, men netop fordi valget er sa
altafgerende og sveert for den enkelte, som i sidste ende star alene med valget, vurde-
res et eller flere sabbatar efter studentereksamen som et meget veesentligt led i bestrae-
belserne pa at finde den uddannelse, der passer bedst til den studerendes individuelle
behov.

| den kvantitative del af Capacent Epinions undersggelse fra 2008 tilslutter mellem 87
og 95% sig f.eks. udsagnet: "Sabbat efter endt gymnasial uddannelse er et ngdvendigt
afbreek, der modner folk og gor dem bedre i stand til at vaelge det rigtige studie.” , og
mellem76 og 81 % af de adspurgte tilslutter sig udsagnet: "En videregdende uddannelse
er et mal i sig selv, der handler om at udvikle sig fagligt og personligt.”

(Capacent Epinion 2008: 49 og 50).

Af Epinions undersggelse fra 2007 fremgar det, at beslutning om videregadende uddan-
nelse sjeeldent tages i folkeskolen (14%) eller i ungdomsuddannelsen (16%), men langt
oftere efter netop ét eller flere sabbatar (45%) (Epinion 2007: 90).

Uddannelsesvalg og sabbatar med udlandsrejser kaedes saledes ofte taet sammen, ses
faktisk i mange tilfaelde som to sider af samme sag, nemlig som vigtige elementer i den
unges dannelsesprojekt:

” Der har jo veeret s& meget debat om, hvor mange ar man ma tage fri efter gymnasiet
(...) men jeg synes ikke, de kunne vaere givet bedre ud, de her ar. Altsé, jeg synes sta-
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digveek, selv om jeg kan sige nok s& meget godt, sadan rent fagligt, om folkeskolen og
gymnasiet, sa personligt har det da veeret det vigtigste, det er da de sidste ar, hvor jeg
har veeret ude at rejse. (...)Den her personlige udvikling, det er jo noget, du altid har
med dig sadan (...)Der er nogle erfaringer, man ikke kan give folk i en skole, og det sy-
nes jeg heller ikke, at man skal prove pd.” (Kristoffer 2003)

(Hutters 2004: 159).

Som i mange andre udsagn udtrykkes her nadvendigheden af sabbatar og udlandsrejse
som en modnings- og dannelsesproces, der pa den ene side opfattes som modstykke til
tvangen i skole og uddannelse, men som samtidig begrundes som en naesten obligato-
risk preekvalificering for valg af og indgaelse i et videregdende uddannelsesforlgb. Sam-
tidig ser der ud til at veere tendens til, at det isaer er planer om lange videregaende ud-
dannelser, der keedes sammen med gnsket om sabbatar med udlandsrejser, lige som
rejser og uddannelse som dannelsesprojekt iseer fremhaeves blandt unge fra socialt vel-
stillede miljger, hvorimod unge fra mindre velstillede miljger oftere taler om at ga direkte
videre i uddannelsessystemet eller om sabbatar som en pause for at kunne tjene penge
og afprave nogle jobmuligheder. (f.eks. Hutters, 2004: 30-42 og 147-170).

3.3. Vaerdimaessig orientering: Traditionelle vs. radikalt moderne unge

P& baggrund af ovenstdende giver det mening at forsgge at sage dybere ned i de unges
motivstrukturer, hvilket bl.a. Zeuner forsgger:

"Den gruppe, som veelger at bruge mange ar pa en videregaende uddannelse, kan ka-
rakteriseres ved en social baggrund fra de hgjere statuslag, ringe interaktion med kam-
merater i fritiden, steerke videns veerdier og markante personlige malseetninger. Den
gruppe, som veelger de mellemlange eller korte videregaende uddannelse, kan karakte-
riseres ved at komme fra de lavere sociale lag, at have en hgj grad af interaktion med
kammerater og familie, at have etiske malsaetninger i relation til den anden og i relation
til feellesskabet.”

(Zeuner 2000: 103)

Det interessante i Zeuners analyse er, at hun fremanalyserer andre og relevante distink-
tioner end de gkonomiske og kulturelle kapitalformer. Ved at fokusere pa interaktion,
etik og feellesskab, muligger Zeuner en anderledes hierarkisering af de unge i relation til
deres uddannelsesvalg, nemlig mellem unge, der har sociale kapitalformer, som udig-
ses igennem interaktion, og unge, der i stigende grad mangler disse kapitalformer. Den
veerdimaessige hierarkisering forbinder i gvrigt overbevisende begrundelser for at veelge
leereruddannelsen med sammenhaengen mellem social placering og uddannelsesvalg,
som blev citeret tidligere; dette understgtter med andre ord hypotesen om at selvudvik-
ling i relation til leererprofessionen har med en social dimension og kompetence at ggre.

Pa baggrund af sine diskussioner, nar Zeuner frem til falgende hypotese:

"Maske ser vi her en distinktion mellem egencentrering, der farer til lange videregdende
uddannelser, og en feellesskabsorientering, der forer til korte eller mellemlange uddan-
nelser.”
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(Zeuner 2000: 103)

Men hvad vil det sige, at de unge er faellesskabsorienterede? Her kunne en rimelig son-
dring veere, at skelne mellem mere lukkede traditionelle feellesskaber knyttet til lokal
geografi, familie, venner, og sa en aftraditionaliseret, aben og moderne form for feelles-
skabsforstaelse.

Laereruddannelsen er ikke alene kendetegnet ved at vaere en faellesskabsorienteret ud-
dannelse med et mal om at komme til at arbejde med mennesker. Det er ogsa en pro-
fessionsrettet uddannelse med et relativt fastlagt uddannelsesforlgb; hvilket ifglge Zeu-
ner taler til de traditionsorienterede unge.

"Den gruppe, som foretreekker selv at konstruere sin uddannelse, kommer iseer fra al-
mene ungdomsuddannelser og fra de mest urbaniserede omrader. ... Man kan altsa
sige, at idéen om at veelge sig ind pa en faerdig uddannelse, falger de mere erhvervsori-
enterede, traditionsbundne og hjemmeorienterede unge, mens idéen om selv at kunne
konstruere sin uddannelse, falger de mere alment orienterede, moderne og udadvendte
unge. Maske er det, nar vi taler om de unges relationer til uddannelse, relevant at skel-
ne mellem pa den ene side traditionsorienterede unge og pa den anden side moderne
eller radikalt moderne unge.”

(Zeuner side 103).

I NIRAS konsulenternes rapport kan der findes eksempler pa leererstuderende, der net-
op papeger det traditionelle feellesskab, som f.eks.

"Arsagen til, at jeg segte ind pé& lseereruddannelsen, er, at det er et socialt studie med
fokus pa gruppearbejde,” ( mandlig leererstuderende, VIA Arhus)

(NIRAS Konsulenterne 2009: 20 )

Hvis leereruddannelsen i seerlig grad tiltreekker unge, der prioriterer det traditionelle feel-
lesskab, ma man forvente, at der blandt leererstuderende er mange, der har deltaget i
ungdomsarbejde som ledere og traenere. De tre tilfaeldigt udvalgte unge leerere, der ind-
gik i en unders@gelse om unge leerere og deres uddannelse (Lindhart 2007), havde sa-
ledes alle veeret idreetstraenere for unge, og blandt NIRAS Konsulenternes anbefalinger
findes en anbefaling, der bygger pa netop denne formodning:

"Det er NIRAS Konsulenternes opfattelse, at der blandt ledere i spejderorganisationer,
sportsklubber, idreetsforeninger og andet foreningsliv vil kunne findes en overveegt af
potentielle laererstuderende.”

(NIRAS Konsulenterne, 2009: 43).

Der er altsa noget der tyder pa, at der kan ligge en bagvedliggende faktor for valget af
lzereruddannelsen, som bygger pa en traditionel feellesskabsopfattelse, der med Zeu-
ners ord er karakteriseret ved "at have en hgj grad af interaktion med kammerater og
familie, at have etiske malsaetninger i relation til den anden og i relation til feellesskabet”.
Zeuner mener endvidere, at denne karakteristik ikke relaterer sig til unge fra "de hgjere
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statuslag”

3.4. Orientering mod lang eller mellemlang videregaende uddan-
nelse?

Som naevnt i indledningen, er der generelt tale om en ggning i tilgangen til universitets-
bacheloruddannelserne, som regel som fagrste etape i en lang videregaende uddannel-
se, medens der er et tilsvarende fald i sagningen til professionsbacheloruddannelserne.
En mellemlang videregéende og professionsrettet uddannelse signalerer for mange af
de uddannelsessggende bindinger og fare for at blive |ast fast i et bestemt job pa livstid
som f.eks. sygeplejerske eller leerer. Denne skelnen mellem MVU og LVU er ikke over-
raskende pa baggrund af de generelle tendenser til i hvert fald i ferste omgang at veelge
uddannelsen for uddannelsens egen skyld. Fokus pa et bestemt erhverv, som uddan-
nelsen fgrer frem til i sdvel uddannelsen i form af praktik eller klinisk undervisning og
efter endt uddannelse i form af sigte mod én bestemt beskeeftigelse bliver derfor i man-
ge tilfaelde betragtet som negativt:

"For hovedparten af de unge geelder det, at de mellemlange videregaende uddannelser
ikke indgéar i deres overvejelser omkring valg af videre uddannelse. (...) Generelt plan-
leegger langt feerre at ssge en mellemlang videregdende uddannelse end en lang vide-
regaende uddannelse.”

(Epinion 2007: 9

Der ser endvidere ud til at vaere en ret klar sammenhaeng mellem type af ungdomsud-
dannelse og valg af videregdende uddannelse, sddan at kortere videregaende uddan-
nelser veelges af et forholdsvis stort antal HHX studenter (28% af de elever, der optages
pa videregéende uddannelser), MVU veaelges af et forholdsvis stort antal HF’ere (43%),
medens lange videregaende fortrinsvis veelges af elever fra STX (57%). (Epinion 2007:
62) Samme tendens fremgar af UNI-C’s rapport om unges veje gennem uddannelsessy-
stemet i Nordjylland (Lange 2010: 38).

Sammenhangen mellem type af ungdomsuddannelse og valg af videregaende uddan-
nelse kommer ogsa til udtryk i andre undersggelser (f.eks. Zeuner 2000: 67), som sam-
tidig modificerer det generelle billede af uddannelsesvalg som udtryk for identitetssag-
ning. Det eksistentielle motiv er uhyre sammensat og som tidligere omtalt i vedvarende
samspil med forgrunds- og baggrundsfaktorer af f.eks. social, kulturel og/eller geografisk
karakter.

Lilli Zeuner peger saledes i sin undersggelse fra 2000 pa, at det iszer er unge fra hgjere
sociale lag og fra de almene ungdomsuddannelser, der satser pa en leengerevarende
uddannelse, og at det fortrinsvis er unge, der sigter mod de laengerevarende (iseer hu-
manistiske) uddannelser, der fremhaever den eksistentielle tilgang til uddannelsesvalg,
parallelt med ovennaevnte sammenheaeng mellem gnske om sabbatar og valg af laengere
videregéende uddannelser (Zeuner, 2000: 65-78). De professionsrettede mellemlange
uddannelser appellerer ifslge samme undersagelse mindst til unge fra socialgruppe 1
og mere til unge fra socialgruppe 3-5. (Zeuner 2000: 66). Disse uddannelser sgges me-
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re af kvinder end af maend (Zeuner 2000: 75).

Endnu en betydningsfuld faktor for uddannelsesvalg er som tidligere omtalt de uddan-
nelsessggendes geografiske tilhgrsforhold. Der er en tydelig tendens til, at unge i
"universitetsneere kommuner” i hgjere grad stiler mod en universitetsuddannelse, me-
dens unge fra kommuner laengere fra universitetet i hgjere grad veelger mellemlang eller
kort videregaende uddannelse (Jensen og Husted, 2008: 21). Valg af uddannelse ser
saledes ogsa ud til at have en del at gare med tilgaengeligheden, og flere undersggelser
af uddannelsesmenstre for unge, der bor forholdsvis langt fra Kebenhavn, Arhus, Oden-
se eller Aalborg viser, at de ofte enten afstar fra at tage en videregaende uddannelse
eller indskriver sig pa en uddannelsesinstitution (KVU eller MVU), der ligger teet pa bo-
peelen. (Jensen og Husted 2008; Johannesen 2009; Lange et al.2010; Mikaelsen 2008;
Zeuner 2000).

3.5. Opsummering

Som det forhabentlig er fremgaet af ovenstaende er spgrgsmalet om, hvad der ligger {il
grund for unges uddannelsesvalg et meget kompliceret spgrgsmal, der bade indeholder
valg og fravalg foruden en vedvarende tvivl om valget er rigtigt og deraf fglgende stadig
hyppigere frafald fra de videregadende uddannelser eller studieskift. Blandt de her nasvn-
te faktorer er den eksistentielle fremhaevet som den vaesentligste i undersggelserne, nar
der vel at maerke spgrges ind til de uddannelsessggende egne motiver for valget. De
mere dybdegaende interviews og analyser peger dog samtidig pa, at der er tale om
sammenveevning af forskellige og ofte modsaetningsfyldte faktorer. Saledes peger f.eks.
bade Camilla Hutters og Jette Steensens interviews og longitudinale studier med uddan-
nelsessggende pa, at udsagn om studievalg og motiverne bag varierer med ikke mindst
livsforlgb, kgn, social og kulturel baggrund, tid og sted.

Med udgangspunkt i de uddannelsessegendes egne udsagn tegner der sig markante
hovedtendenser fra de fleste undersggelser og analyser, hvad enten de bygger pa
kvantitativ eller kvalitativ dataindsamling. De uddannelsessggendes egne udsagn er
iseer blandt ungdomsuddannelseseleverne praeget af, at man opfatter sig selv som en
aktgr med mange muligheder, som man har et (neesten) frit valg imellem. Forventninger
til videregaende uddannelser formuleres oftest i generelle vendinger som for eksempel
gnske om at have med mennesker at gore, eller gnske om at beskaeftige sig med teknik
eller med handel. Der udtrykkes sjeeldnere snske om kvalificering til et specifikt job,
hvorimod selve uddannelsen og hvad den kan byde pa, spiller en stor rolle.

Selvrealisering og selvudvikling er afggrende parametre for uddannelsesvalg. Uddan-
nelsesvalget opfattes som et afggrende eksistentielt valg, som samtidig ikke ma veere
definitivt og bindende, fordi det vil veere ensbetydende med en fastlast tilvaerelse, som
man ikke selv er herre over. Det eksistentielle valg udmentes péa forskellig vis, afhaen-
gigt af om hovedmotivet er uddannelse som identitetssagning, uddannelse som udvik-
ling af eget personlige og sociale univers, eller uddannelse som uddybning af personlige
(fag) interesser.
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Uddannelsesvalget skal veere meningsfuldt, og det vil oftest sige, at uddannelsens ho-
vedindhold skal harmonere med den uddannelsess@gendes livsform, veerdier og dispo-
sitioner. Med andre ord spiller forgrunds- og baggrundsfaktorerne afgegrende ind pa,
hvad selvrealisering vil sige for den enkelte, der tilsyneladende har nzesten frit valg og
uanede muligheder pa uddannelsesmarkedet. Netop de tilsyneladende mange mulighe-
der giver imidlertid ogsa anledning til stor forvirring og splittelse, der saetter evnerne il
"selvorientering” alvorligt pa preve. Det viser sig ikke kun i udsagn fra unge forud for
studievalg, men i stigende grad ogsa efter pabegyndt studium, hvor mange er i tvivli om
valget var rigtigt, og hvor studieskift og frafald er tydelige tegn pa vanskelighederne ved
pa egen hand at skulle finde balance mellem forgrundsfaktorer og baggrundsfaktorer.
Det store antal "sabbatister” efter endt ungdomsuddannelse kan ses som symptom pa
samme radvildhed, der tilsyneladende vejer tungere end myndighedernes bestreebelser
pa at fa unge i gang med en uddannelse i direkte forlaengelse af ungdomsuddannelsen.

Nogle baggrundsfaktorer kan afleeses tydeligere end andre i de undersggelser, vi refe-
rerer til, og de ser ud til isaer at spille en rolle i spgrgsmalet om valg af lang eller mellem-
lang videregadende uddannelse. De lange videregaende uddannelser er mest tiltraek-
kende for unge med baggrund i miljg med forholdsvis hgj social og uddannelsesmaessig
status, - en tendens der er seerlig tydelig, nar den unge samtidig har bopael i en universi-
tetsneer kommune. De, der fra begyndelsen orienterer sig mod de korte eller mellemlan-
ge uddannelser har oftest baggrund i miljger, hvor foraeldrene hgjst har en mellemlang
videregaende uddannelse. Endvidere ses en tendens til, at der blandt dem, der oriente-
rer sig mod professionsbacheloruddannelserne er en hgjere gennemsnitalder, og der er
relativt stgrre interesse for disse uddannelser blandt uddannelsessggende, der bor i
omrader, hvor en mellemlang videregaende uddannelse er det hgjeste uddannelsesni-
veau, der tilbydes. Endelig er det generelt for hele Europa stadigvaek sadan, at de mel-
lemlange uddannelser med fokus pa mellemmenneskelige relationer i markant hgjere
grad s@ges at kvinder end af maend.
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Kapitel 4. Opfattelser og motiver i forhold til lzereruddannelse og lezererarbejde

4.1. Spiller uddannelsens prestige en rolle i valget?

Delvis i forleengelse af sammenhaengene mellem social baggrund og valg af uddannelse
(jf. side 32) anferes spargsmalet om prestige ofte som kriterium for at veelge den ene
uddannelse frem for den anden. Prestigen knyttes i et vist omfang til det almindelige
omdgmme af det erhverv, som uddannelsen kan fgre frem til (leege, jurist, administre-
rende direkter osv.), men i andre tilfeelde er det ogsa her uddannelsen i sig selv, der
tillaegges prestige i kraft af f.eks. hgje adgangskrav:

"Men der er ogsé noget med gennemsnittet. At man teenker: “jeg har snittet til det, og
det lyder psent og ser godt ud.” Jo jo, selvfglgelig interesserer jeg mig for international
Business and Politics — som jeg skal leese — men det handler ogsé om, at man ligesa
godt kan tage den med det hgje snit som den med det lave, ndr man nu kan”. (Kvindelig
sabbatist)

(NIRAS Konsulenterne 2009: 33)

Spgrgsmalet om prestige spiller tilsyneladende en stor rolle for flere af de interviewede i
NIRAS Konsulenternes rapport, hvor de interviewede samtidig ogsa tydeligt understre-
ger uddannelsesvalg som et afggrende element i "selvorienteringen”. Prestigen, det al-
mindelige omdgmme og den enkeltes syn pa sig selv hanger ogsa i denne forbindelse
teet sammen:

“Universitetsuddannelserne er pa en eller anden made sat over andre. Da jeg leeste pa
leereruddannelsen, studsede folk over, at jeqg ikke var sagt ind pé en universitetsuddan-
nelse” (Mandlig sabbatist, frafalden fra lzereruddannelsen, student 2006)

(NIRAS Konsulenterne 2009: 31).

Af sammenligningen mellem holdninger til lzereruddannelsen i Norden fra Nordisk Mini-
sterrad fremgar det, at det isaer er blandt danske unge, at laereruddannelsen har lav sta-
tus. Gennemsnittet af de adspurgte danskere erkleerer sig overvejende uenige i udsag-
net: "Uddannelsen har hgj status” (Nordisk Ministerrad 2010: 86). Generelt vurderes
uddannelsens status naturligt nok hgjere af dem, der har pabegyndt uddannelsen end af
ungdomsuddannelseseleverne, men der er tydelige forskelle mellem isser danske og
finske unge, idet finske lzererstuderende modsat er overvejende enige i udsagnet (Ibid.)

Om prestige som en valgfaktor konkluderer Epinion (Epinion 2007:51), at "Det er mindre
vigtigt for de unge, at uddannelsen leder til et job med hgj prestige og status i samfun-
det’, hvorimod  Capacent/Epinion (Capacent/Epinion  2008:14) konkluderer, at
"manglende anerkendelse, lav prestige, lav prestige/status ... har veeret den vaesentlig-
ste arsag til de senere ars faldende sggning til iseer leerer-, peedagog- og sygeplejerske-
uddannelserne”.

| forhold til disse tilsyneladende modsaetninger, bar det farst bemeerkes, at Epinion (i
lighed med Jensen og Husted 2008) stiller spargsmalet om jobbets prestige, hvorimod
det i Capacent/Epinions undersggelse fra 2008 er en blanding af studiets prestige
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("Dette begrundes med, at der ikke er nogen seerlige adgangskrav”’ s. 57) og jobbets
prestige (”... hyppige historier om en nedslidt offentlig servicesektor, darlige arbejdsvil-
kar, lav lgn, stress, konflikt etc.” s. 58).

Hvordan kan disse tilsyneladende modsaetninger forklares? Fgrst og fremmest forstar
de forskellige undersggelser ikke det samme ved prestige og status. | Epinions under-
sggelse seettes faktoren "Hgj prestige og status i samfundet” f.eks. over for faktoren
"Hgj lgn”, disse to faktorer holdes altséd adskilte ligesom faktorerne kun retter sig mod
jobbet, hvorimod Capacent/Epinion og NIRAS ikke skelner mellem uddannelsens og
jobbets prestige, og lanforhold indgar som en del af prestigen. | NIRAS-rapporten indgar
i faktoren prestige saledes en blanding af lgn, om jobbet er "fedt”, et internationalt
aspekt, samt om uddannelsen hvorvidt adgangskoefficienterne er tilstreekkeligt hgje
(Niras Konsulenterne s. 29 — 34).

Veelges derfor en bred fastlaeggelse af faktoren prestige, som det er gjort i NIRAS’ Kon-
sulenternes og Capacent/Epinions undersa@gelser, er der beleeg for at sige, at prestige
har en veesentlig betydning for de unges studievalg uden vi reelt ved, om det er uddan-
nelsen eller jobbet, Iannen eller et internationalt aspekt mv. der pavirker valget.

Samtidig kan man i en femte undersggelse leese, at i forhold til prestige ”i fremtidigt ar-
bejdsliv er de leererstuderende den gruppe, der tilleegger det mindst betydning med 11%
af dem, der har svaret, at dette havde stor betydning for deres valg af uddannel-
se” (Jensen og Husted 2008: 64-65).

Betyder det nu, at lzererstuderende generelt anser prestige for mindre betydningsfuldt i
forhold til valg af uddannelsen end andre unge, fordi de er kaldet til at arbejde med men-
nesker, og dermed uden videre kan tilsidesaette behovet for praestige, hgj lan mv. Eller
betyder det, at de leererstuderende coper med det forhold, at de har valgt et mindre pre-
stigefyldt studium ved ikke at tilskrive det betydning?

Niras Konsulenternes rapport giver anledning til at den sidste tolkningsmulighed frem-
haeves. Rapporten opsummerer, at for "mange unge handler det derfor om at vaelge en
uddannelse, der er sa hgijt placeret i det offentliggjorte 'prestigehierarki’ som muligt.” (s.
33), og argumenterer pa grundlag heraf for, at stigende optagelseskrav betyder stigende
anseelse, der igen betyder — potentiel — mere interesse fra de unges side; rapporten
citerer nu (eksemplarisk, ikke statistisk) en kvindelig leererstuderende i den forbindelse:

Der er kommet flere krav, det kreever snit at komme ind pa flere professionshajskoler,
og man skal have bestaet bestemte fag med rimelig gode karakterer. Det hjeelper ogsa
bare pé anseelsen. (Kvindelig laererstuderende)

(NIRAS Konsulenterne 2009: 34)

For denne lzererstuderende spiller anseelse og dermed prestige ind i forhold til, hvordan
hun teenker om uddannelsen. Hun har valgt laereruddannelsen, men hun bruger de
skeerpede optagelseskrav til over for sig selv at kompensere for prestigetabet. Man ma
derfor formode, at det der treekker i hende er jobbet, som hun maske — maske ikke —
opfatter som havende ringe prestige.

Skulle vi virkelig vide noget om betydningen af uddannelsens eller jobbets prestige for
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den enkelte uddannelsesvalg, matte vi have information om dem, der ikke valgte lzerer-
uddannelsen, men noget andet — om hvorvidt manglende prestige (og hvilke elementer
heri) betad noget for deres valg eller ikke. Men det har vi ikke.

Finsk leereruddannelse er gennem snart mange ar blevet fremhasvet som det gode ek-
sempel, hvor der som omtalt ovenfor ikke er problemer med manglende prestige og hel-
ler ikke med manglende s@gning eller naevneveerdigt frafald. Det fremgar tydeligt af de
to komparative undersggelser af leereruddannelserne i Norden fra henholdsvis 2009 og
2010, at den finske leereruddannelse skiller sig ret markant ud fra de gvrige nordiske
landes, bade hvad angar organiseringen, den generelle status i samfundet og de leerer-
studerendes egen vurdering. Det, som vi tidligere har kaldt de institutionelle og struktu-
relle forgrundsfaktorer (afsnit 2.2) ser ud til at spille en vaesentlig rolle som forklaring pa
denne forskel. Ser man pa, hvilke faktorer der i Finland er anderledes fra de @vrige nor-
diske lande med hensyn til lzereruddannelsen isoleret set, springer iseer fire saerlige for-
hold i gjnene:

1. Udveelgelse og optagelse pa uddannelsen sker efter ansegerens besvarelse af
en skriftlig opgave og et personligt interview.

2. Uddannelsen til savel ’klasselaerer’ (1.-6. klassetrin) og fagleerer (7.-12.klassetrin)
er en kandidatuddannelse af fem ars varighed.

3. De peedagogiske fag har i de finske leereruddannelser et veesentligt starre om-
fang end i de andre nordiske lande og udggr 120 ECTS i uddannelsen til klasse-
leerer og 60 ECTS i uddannelsen til fagleerer. (I Danmark er de psedagogiske fags
omfang til sammenligning 33 ECTS).

4, Praktikken gennemferes pa egentlige gvelsesskoler, hvor det kraever en obligato-
risk efteruddannelse at blive praktikvejleder.

Danmark er det eneste nordiske land, hvor leereruddannelsen er adskilt institutionelt,
lovgivningsmaessigt og bevillingsmaessigt fra universiteterne, men selv om det tilsynela-
dende spiller en rolle for uddannelsens manglende prestige blandt unge her i landet,
kan det sadledes ikke tilleegges den finske leereruddannelse som et distinktivt treek, at
uddannelsen er en del af det universitere system.

Heller ikke sammenhangen mellem lgn og prestige kan udgere et distinktivt treek. Dan-
ske leerere har den hgjeste begyndelseslgn i Norden, hvor til gengeeld de finske leerere
har den hgjeste slutlan, og med hensyn til ungdomsuddannelseselevers og leererstude-
rendes vurdering af lan- og arbejdsforhold er der i gennemsnit tilsyneladende ikke stor
forskel landene imellem (Nordisk Ministerrad 2010: 96).

4.2. At hjelpe andre

Uden overraskelse er det meget fa, der angiver, at forventningen til fremtidig indtje-
ningsmulighed har stor eller saerdeles stor betydning for deres valg af uddannelse. Den
dominerende begrundelse for at veelge laereruddannelse er menneskelig kontakt. | Epi-
nions undersggelse blandt elever i ungdomsuddannelserne (Epinion 2007: 52) er fakto-
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ren "Arbejde med mennesker” den hgjst rangerende begrundelse (med 5,1 points i en
skala mellem 1 og 7), "Hgj lgn” middel (med 4,5 points) og "Hgj prestige og status i
samfundet” lavest (med 3,6 points). Man kunne tro, at dette skulle forstas saledes, at
den unge ifglge eget udsagn ferst orienterer sig mod "Arbejde med mennesker’ og
blandt erhverv, hvor dette er centralt, dernaest prioriterer efter lan og endelig blandt er-
hverv med samme Ignniveau, vurderer erhvervets prestige. Men for det farste er det
desveerre ikke muligt at overfgre denne statistiske beskrivelse af prioriteringerne til det
enkelte individ, hvor prioriteringerne sandsynligvis er helt anderledes. Og for det andet
er der hos den enkelte ikke tale om en rationel proces, hvor valget sker efter en logisk
systematik. Her er ikke tale om, at en faktor bevidst gives forrang for andre, men om en
kompleks motivationsstruktur sa visse faktorer og visse uddannelsesmuligheder aldrig
overvejes.

Kan man da slet ikke sige noget om dem, der veelger at blive leererstuderende specifikt?

Laeser man svarene i blokdiagrammet som et udtryk for en generel holdning, sa er laerer
-, pedagog og socialradgiverstuderende drevet af andre motiver end andre unge. Deres
motiver er ikke prestige og penge, men det er muligheden for i erhvervet at arbejde med
mennesker, der betyder noget for dem.
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Dette underbygges af et amerikansk review af undersggelser, der beskaeftiger sig med
karakteristika ved personer, der gar ind i og forbliver i laererprofessionen (Guarine
2006). Reviewet refererer en undersggelse, der fandt, at studerende med hovedfag i
"education” tilkendte "contribution to society” starre vigtighed end "non-education ma-
jors”. De sidste lagde mere vaegt pa lgn, jobsikkerhed, prestige og avancementsmulig-
heder. Overordnet vurderer reviewet "that an altruistic desire to serve society is one of
the primary motivations for pursuing teaching”.

4.3. Ikke-offentlige motiver

Nar det i den ovenfor citerede amerikanske artikel hedder, at studerende med hovedfag
i "education” tilkendte “contribution to society” starre vigtighed end "non-education ma-
jors”, og generelt skulle vaere drevet af “an altruistic desire to serve society”, sa kan det
veere relevant at diskutere, hvorvidt dette som artiklen slar fast “is one of the primary
motivations for pursuing teaching”, eller det snarere er en form for rationaliseringsstrate-
gi. | hvor hgj grad er det altsa leerernes "theory-in-use”, og i hvor hgj grad er det deres
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"espoused theories” (jfr. afsnit 3.1.), vi hgrer om? Kunne det veere en rationalisering af
en tilsyneladende irrationel handling, som skal fa en til at fremstd som social forstaelig?

Ifolge samme artikel, s& viser en undersggelse af 802 "college graduates” under 30 ar,
som ikke var leerere, at:

. 89% mente at lzerere matte bekymre sig om deres sikkerhed,

. 78% mente at de var alvorligt underbetalte,

. 76% mente at de blev udpeget som syndebukke for uddannelsesrelaterede pro-
blemer, og

) 69% mente at lezerere manglede avancementsmuligheder.

Antager vi nu, at dette er en generel holdning til leereruddannelsen udefra, hvordan pa-
virker det sa den enkelte leererstuderende, der bliver spurgt om begrundelsen for at ha-
ve valgt noget, som altsa i omverden anskues som vaerende helt irrationelt? Tvinger det
ikke den studerende til at rationalisere sit valg?

| den forbindelse er det relevant at naevne, hvordan professionsforskere har peget pa,
hvad man kan kalde "ikke-offentlige motiver”, som de studerende altsa ikke giver, nar de
skal begrunde, hvorfor de sg@ger ind pa leereruddannelsen. P& baggrund af Dan Lortie’s
klassiske studie af "Schoolteacher”, naevner Sgren Gytz Olesen i den forbindelse, at:

"Skoleleereren, der hverken bliver skuespiller eller leeser drama pa universitetet, der ikke
laeser psykologi osv., kan i laererjobbet opna en vis kompensation for dette gennem sko-
lens undervisning og arbejde med barn, herunder skuespil og drama, specialundervis-
ning, radgivning mv. i skolen. Saledes bliver folkeskolen en substitut for andre ikke n@d-
vendigvis opfyldte forventninger, hvilket ogsa understreges af de tidligere resultater fra
Boérjessons undersggelse omkring rekruttering til den svenske laereruddannelse, nemlig
at den er tiltreekkende for studerende fra hgjere sociale lag med darlige karakterer.”

(Gytz Olesen 2005: 159)

Denne type motiver omtales ikke i de kvantitativt baserede studier af rekruttering, da
man kun vanskeligt kan sgge ind i de dele af en ansggergruppes motivationer, der pla-
cerer sig her. Det er motiver, som man ikke kan forvente at de udspurgte vil tilslutte sig;
men det betyder selvklart ikke, at man derfor kan udelukke, at det kan vaere motiver af
denne type, der ligger bag de valghandlinger, som kommende studerende foretager sig.

Det mere generelle spgrgsmal, som kan udledes pa baggrund af denne type analytiske
fokuseringer er — maske provokerende - spgrgsmal af typen: vil lsererstuderende over-
hovedet veere leerere?

4.4. Holde mulighederne abne

| sin ph.d.-afhandling "Leererstuderendes valg af leereruddannelsen og valg og priorite-
ringer inden for uddannelsen” har Bodil Nielsen (Nielsen 2006) dels gennemgaet littera-
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tur pa omradet, og dels forholdt denne til egne interviews af otte studerende pa fjerde
argang i 2000, og en anden undersggelse med interviews af 12 studerende pa farste
argang i 2001 (Jensen, Kristensen og Nielsen 2003 og Nielsen 2006).

| begge disse undersggelser er de studerende bl.a. blevet interviewet om deres valg af
lzereruddannelsen. Undersggelsen med de otte fra 2000, viser, at ud af de otte stude-
rende var kun to fra begyndelsen af studiet sikre pa, at de ville arbejde som leerere, og
yderligere to var nogenlunde sikre. De gvrige fire var usikre pa, hvad de ville, da de
valgte leereruddannelsen. Alle otte studerende gav dog udtryk for, at de vil (prgve) at
arbejde som leerere (side 102).

For fire af de studerende var bredden i uddannelsen afgarende for valget. Bredde blev
opfattet i forskellige betydninger:

. faglig bredde i modseetning til universitetsstudiers fordybelse

. bred basisuddannelse som kan give tid til og mulighed for at orientere sig inden
for forskellige fag, inden man tager stilling til om man vil veelge en anden mindre
bred uddannelse

. bredde i de job uddannelsen kan fare til

| den anden undersggelse (Jensen, Kristensen og Nielsen 2003) neevnes det, at halvde-
len af de tolv interviewede studerende pa 1. argang udtaler, at der ikke ligger et gnske
om at blive lzerer bag deres valg af leereruddannelsen.

De studerende er gennemgaende uafklarede i forhold til, hvad de vil med deres uddan-
nelsesvalg, og gnsker ikke at blive fastlast, hverken i et uddannelsesforlgb, der i uddan-
nelsesarene indebeerer kvalificering, eller i et afgreenset udvalg af efterfalgende jobmu-
ligheder.

| det omfang disse studerende overhovedet taler om tiden efter endt uddannelse, giver
de udtryk for, at det har haft betydning for deres uddannelsesvalg, at lsereruddannelsen
kan fgre til andet end laererjobbet.

Den anden halvdel af de tolv studerende regner med, at de vil veere leerere, og naevner
for hovedpartens vedkommende erfaringer med skole og barn som begrundelse for det-
te valg.

Forfatteren fremhasver det som karakteristisk

) at valget af laereruddannelsen for en stor del af disse tolv studerende er et valg af
bevarelse af mange muligheder.

. at der er stor spredning i de studerendes begrundelser.

Ifolge Nielsen raekker dette fra, at der er studerende, (1) som udelukkende har taget
stilling til selve uddannelsesforlgbet, og sa er der studerende, (2) der har valgt uddan-
nelsen, fordi den giver mange jobmuligheder bagefter, og (3) endelig er der studerende,
der er optaget af bgrn og undervisning.

Ovenstaende kan eksemplificeres med et par interviewstumper fra de fire: "MCAR: men
der havde jeg det sédan lidt, at jeg kunne godt teenke mig lidt mere alsidigt (...) jeg folte
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sadan lidt, at det blev méaske lidt for begreenset og for indsneevret. Altsa, jeg kunne
meerke, at det var nok ikke lige den retning. Altsa, jeg havde lyst til at leese dansk et el-
ler andet sted, men maske ikke sé& koncentreret.”

"FPI: (...) men jeg syntes, det var lidt skreemmende at skulle gagre noget sé intensivt og
sa fagspecifikt i de 5 ar, sé jeg teenkte, at jeg ville hellere brede det ud, og sa syntes jeg,
jeg kunne holde mine muligheder abne pa den made.”

Modsat hvad man generelt antager om laererstuderendes motiv for at veelge laererud-
dannelsen, nemlig at den er professionsrettet, sa fremstar leereruddannelsens profes-
sionsrettethed i et noget andet lys her.

4.5. Veelger de studerende laereruddannelsen, fordi den er profes-
sionsrettet?

"I forbindelse med deres valg af professionsbacheloruddannelse leegger de [studerende]
generelt veegt pa, at det er handgribeligt og erhvervsrettet. Det er en veesentlig faktor, at
man ved, hvad man kan bruge uddannelsen til. At der typisk er et praktisk element i ud-
dannelsen, lsegger de ogsé vaegt pa og oplever som positivt. En formodet jobsikkerhed
tildeles af mange en vaesentlig betydning for deres valg af uddannelse. Derudover har
selve laengden af uddannelsen for mange spillet ind — fem &rs uddannelse eller mere
virker som en stor mundfuld.”

(Capacent/Epinion 2008: 34)

Af Capacent-rapporterne fremgar det tydeligt, at laereruddannelsen er valgt, fordi den er
professionsrettet, har relation til praksis, og med stor sikkerhed medfgrer en tilknytning
til arbejdsmarkedet.

Denne motivationsstruktur ligger taet op ad laereruddannelsernes egen selvforstaelse.
Spergsmalet er imidlertid i hvor hgj grad den afspejler de studerendes "theories of ac-
tion” — eller der er tale om “espoused theories”, altsé generelle forklaringer pa, hvorfor
man veelger leereruddannelsen, som er socialt acceptable, og som knytter sig institutio-
nelt til lzereruddannelsen - og overleveres fra den ene generation studerende til den nae-
ste, mens de studerende er motiveret pa en helt anden made, som det fremstar i Niel-
sens studier. Hos Nielsen er det bevarelsen af mange muligheder, det brede, mulighe-
den for at lave alt muligt andet end leererarbejde, som har med mennesker at gere, der
skinner igennem.

Spergsmalet om, hvorvidt laereruddannelsen opfattes som smal i den forstand, at den
alene retter sig mod laererarbejde i folkeskolen, eller om den opfattes som bred, er vae-
sentligt, hvis vi skal forstd de studerendes motiver. Brede studier vil generelt rette sig
mod studerende, hvis motiv er selvudvikling, saledes at man kan pabegynde et studium
med henblik pa at afklare, hvem man er undervejs, og farst engang i fremtiden — nar
man har udviklet sig — vil man sa lase sig fast.
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Smalle studier derimod appellerer til studerende, der anser det professionsrettede som
mere afggrende end det personligt udviklende.

4.6. Selvudvikling

Nar eksempelvis humaniora i 1990erne har vist en relativ stor grad af tiltraekning pa de
unge, hvis man eksempelvis sammenligner med de naturvidenskabelige uddannelser,
sa forklares det i forskningen med, at humanistiske studier giver mulighed for, at den
studerende “tematisere sit eget liv og sine egne betingelser” (Simonsen 1998: 203). De
studerende har "pa én gang meget store og meget personlige forventninger til deres
studium”; med fokus pa "at kunne orientere sig”; studiet skal opleves som "meningsfuldt”
og skabe "engagement” (ibid. 123).

Det er altsé helt klart, at idéen om selv at kunne bestemme indholdet af sin uddannelse
vinder genklang hos de unge. Hos flertallet er der fortsat enske om at lade denne frihed
folde sig ud inden for en given uddannelse. (ibid. 61)

Beskrivelse af de sociologiske livsbetingelser i det senmoderne samfund tjener ofte som
forklaringsmodel, nar det gaelder om at begrunde veerdien af brede og abne studier.

"Fagene og det faste faglige univers er under opl@asning pa trods af ofte fortviviede for-
s@g pé at fastholde det modsatte og forbindelsen mellem studie- og erhvervsvalg bliver
tyndere. Dette sammen med et generelt orienteringsproblem i senmoderniteten, gor det
forstaeligt.. at de unge fors@ger at pejle sig frem med sig selv som kompas i en uover-
skuelig virkelighed. ” (ibid. 203)

Denne tendens, der peges pa her, har at gere med en seerlig tiltreeknings- og frastgd-
ningsproces. De studerende er tiltrukket af studier, der kan give dem forudsaetningerne
for at orientere sig i deres samtid. De er frastgdt af studier, der ikke indeholder dette
fokus i sig.

Det beskrevne fokus pa at kunne orientere sig via selvet kan fortolkes forskelligt. Simon-
sen m.fl. fortolker det som et udtryk for, at de studerende er i stand til at veere pa forkant
med samfundsudviklingen, hvor netop den slags kompetencer er blevet centrale: Pa det
aktuelle arbejdsmarked, skal man veere fleksibel og omstillingsparat (ibid. 205). Dette far
ogsa indflydelse pa de unges forestilling om demokrati:

"Demokrati bestar for dem bl.a. i at der er en masse at vaelge imellem, sa ingen tvinges
ind i noget, de ikke lige aktuelt har lyst til” (ibid. 121).

En lignende beskrivelse genfindes i studier af studerende, feor de treeffer deres studie-
valg. NIRAS Konsulenternes undersggelse pa udvalgte hf, handelsskoler og gymnasier
peger pa dette. En kvindelig handelsskolestuderende udtaler eksempelvis, at hun vil
have en uddannelse, som "opfylder mine gnske/dramme” (NIRAS Konsulenterne 2009:
15). Rapporten omtaler de studerende som rundet af en sakaldt "curling-barne-kultur”,
kendetegnet ved det forhold, “at de aldrig har manglet noget” (ibid. 12).
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| relation til sggningen til laereruddannelsen bliver det afggrende, hvordan denne uddan-
nelse opfattes blandt de unge. Opfattes den som et sted, hvor man tilegner sig forud-
saetninger til at kunne orientere sig via selvet, opfylde sine dramme, eller lases man via
uddannelsens professionsrettethed? Som det fremgik af ovenstaende diskussioner, sa
papeger en del af de undersagelser, som arbejder overvejende kvalitativt, at de stude-
rende netop veelger laereruddannelsen, fordi den er aben, og kan fare til alt muligt andet
end arbejdet som leerer (Nielsen 2001, Jensen, Kristensen og Nielsen 2003).

NIRAS Konsulenternes rapport afspejler at i forhold til lzereruddannelsen, spiller
“dremmen om mening” ind. Laererstuderende udtaler, at uddannelsen giver dem mulig-
hed for:

. at "pavirke bgrns fremtid”
) veere en del af "grundpillerne i samfundet”
o at fa et "givende job, bade pa et personligt plan, men ogsa hvor der er mulighed

for at hjeelpe andre”. (NIRAS Konsulenterne 2009: 15)

Ifglge rapporten fremhaeves denne meningsdimension som en begrundelse for valg af
leereruddannelsen, knyttet til antagelser om et socialt studiemiljg (ibid. s. 20ff.), mens
den faglige del af selvudviklingen og muligheden for frit at s@ge fagligt indhold ikke knyt-
tes til forestillingerne om leereruddannelsen (ibid. s. 15).

Dermed er vi fremme ved en indkredsning af, hvori det saerlige ved den form for selvud-
vikling, der kendetegner de studerende pa leereruddannelsen, bestar. Selvudvikling tol-
kes socialt, snarere end fagligt. Denne problematik har relation til et andet forhold, som
star centralt i forhold til de studerendes motivation, nemlig betydningen af forholdet mel-
lem teori og praksis.

4.7. Kombinationen af teori og praksis

I I hvor hgj grad er studiets sammensaetning af teori og praksis afggrende for de stude-
rendes valg af leereruddannelsen?

Figur 4.4 Andele af studerende, der vurderer folgende udsagn som havende stor
eller saerdeles stor betydning for deres valg af uddannelse
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Ifelge Pilegaard Jensen m.fl. (Pilegaard Jensen et al. 2009: 61) angiver de studerende,

at "den naest vigtigste faktor”, "som motivation for valg af uddannelse, er, at uddannel-
sen bade indeholder teori og praksis”. For lzerere ligger tallet mellem 72% og 75%.

Det papeges efterfalgende, at dette "kan virke overraskende”, skriver Pilegaard Jensen
m.fl., "set i lyset af en tidligere Epinion undersagelse, hvor de adspurgte tilsyneladende
ikke tilleegger kombination af teori og praksis nogen seerlig betydning. Samlet set tillaeg-
ger de dette aspekt en stort set neutral betydning i forhold til deres valg af stu-
die” (Epinion 2007; 49-50)"

Pilegaard Jensen m.fl. forklarer denne pafaldende uoverensstemmelse pa falgende ma-
de:

"I neerveerende undersggelse er det dog dem, der har valgt en uddannelse bestaende af
teori og praksis, der svarer, hvilket ma vaere forklaringen pa denne forskel. Dette sam-
men med den faglige interesse viser altsa, at det er uddannelsen i sig selv, der er vigtig,
nar de studerende skal treeffe deres valg af uddannelse.” (ibid.)

Epinion derimod bygger deres undersggelse pa unge, der er i gang med at veelge, og
pa studievejlederes udsagn. Vi har altsa i den ene unders@gelse med svar at gare, som
er givet fgr de unge pabegynder en uddannelse, og svar i den anden undersggelse, der
er givet af unge efter de er pabegyndt deres uddannelse.

Her er det interessant, at studievejlederne noterer sig, at: "De unge teenker ikke pa de
mellemlange videregaende uddannelser som en samlet kategori som sadan”. (s. 9), og
uddannelsens laengde "betyder mindst for de unges valg af uddannelse”; det betyder
ligeledes mindre, "at uddannelsen kombinerer skole- og praktikforlgb” (Epinion 2007:
49).

Antager vi, at det forholder sig som laesningen af de to rapporter viser, at studerende far
valg af laereruddannelsen ikke tillzegger laengde og teori/praksis nogen betydning for
deres valg af uddannelse, hvorfor svarer over 70 % efter pabegyndt studie, at det netop
denne grund, der har betydning for deres valg?°

At uddannelsens praksisdel altsd betyder relativt set mindre for unge, der endnu ikke
har pabegyndt en uddannelse, end for studerende, der er begyndt pa en leereruddannel-
se, kan tolkes som et udtryk for, at de studerende for hvem praksis-delen betyder noget,
netop er de unge, der pabegynder lzereruddannelsen eller andre mellemlange uddan-
nelser. Det er imidlertid ogsa muligt at tolke ovenstaende uoverensstemmelse mellem
de to rapporter pa en anden made, der ligger op til felgende hypotese: Fokus pa forhol-
det mellem teori og praksis er en begrundelse, de studerende leerer pa studiet; i hvert
fald bruges begrundelsen af de laererstuderende, nar de studerende skal sondre mellem
deres uddannelse og andre grupper af studerende, eksempelvis universitetsstuderende.

Nar det geelder studerendes motiver, kan vores hypotese om, at der sker en indleering af
motiver efter start p4 uddannelsen, bidrage til at rejse den generelle problematik: i hvor
hgj grad udger forgrundsfaktorer, som man indsamler gennem interview og surveys
med studerende en form for kulturelt tillaert attitude? Dette kan ogsa geelde fortolknin-
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gen af forholdet mellem teori og praksis. Det er netop interessant, at hvor teori i Igbet af
studiet kommer til at f& en noget negativt ladet veerdi (fordi den per definition fjerner sig
fra praksis (det virkelige liv!)), sa spiller teorien fgr studiestart en tilsyneladende positiv
rolle for de kommende studerende:

"Flere studievalgsvejledere forteeller, at der blandt malgruppen generelt er en forvent-
ning om lidt mere teori pa leereruddannelsen end eksempelvis pé paedagoguddannel-
sen, hvilket opleves positivt. Enkelte studievalgsvejledere naevner, at de oplever en del
‘omveelgere’ fra universiteterne, der gerne vil have det teoretiske aspekt, men mangler
at fa det de laerer koblet til praksis.”

Tabel B6,12 Der var for meget teori i uddannelsen

Ingen Lille Middel Stor Sardeles stor | Procent |1 alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning | alt

Lereruddannelsen 65 1 12 9 4 100 211

(Epinion 2007: 32)’

Skal man diskutere dette forhold, kan Pilegaard Jensen m.fl.’s fortolkning inddrages.
Her rettes fokus pa en manglende sammenhaeng mellem teori og praksis i uddannelsen.

”... helt centralt i professionsbacheloruddannelserne star samspillet mellem teori og
praksis. Og her viser der sig overordnet en klar tendens til, at forholdsvis mange — 36%

Tabel B6.8  Der er/var for lidt praktisk indhold i uddannelsen

Ingen Lille Middel | Stor Sardeles stor | Procent | I alt
betydning | betydning [betydning | betydning |betydning  |[ialt
Laereruddannelsen |26 16 2 2 15 100 |24

— af dem, der har overvejet at afbryde deres uddannelse, vurderer, at der er dérlig sam-
menhaeng mellem teorien, der leeres pé uddannelsesstedet, og den praksis, de mader
uden for uddannelsesstedet pa praktikstedet.”

( Pilegaard Jensen et al. 2009: 13 og 165)

Det kan ogsa veaere fordelingen mellem for lidt og for meget teori, der er arsagen,
(Pilegaard Jensen 2009: 170). 38% angiver, at det har en middel, stor eller seerdeles
stor betydning, at der er for lidt praktik; mens 25% ud af samme gruppe afgiver, at det
har en middel, stor eller szerdeles stor betydning, at der er for meget teori.

Omvendt betyder samme tal, at 42 % angiver, at det har en lille eller ingen betydning, at
der er "for lidt praktik”, og 76 % angiver, at det har lille eller ingen betydning at der er for
meget teori.

Det er vanskeligt at sige noget om den rolle teori udger, nar det drejer sig om de stude-
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rendes valg af leereruddannelsen. Men der er ingen tvivl i litteraturen om, at teori spiller
en rolle nar det gaelder om at bedemme uddannelsernes kvalitet og prestige generelt.
Det, er de uddannelser, der satser pa teori, der har hgjest prestige. Den generelle vur-
dering af leereuddannelsen — fgr de unge starter — afspejler dette, idet laereruddannel-
sen anses for at veere 'darligere’ og ’lettere’ end universitetsstudier.

"En universitetsuddannelse vurderes af mange af de unge som en svaerere og pa den
made ’bedre’ uddannelse end de kortere uddannelser.”

(Epinion 2007: 60)

Som vi kan se i tabellen i det fglgende afsnit , s& svarer 50 % af de laererstuderende
efter start, at "leereruddannelsen er lige s& kreevende som en universitetsuddannelse”,
og 80 % udtaler at laereruddannelsen er “meget teoretisk” (Epinion 2007: 70). Dette vi-
ser, hvordan en sag bedgmmes meget forskelligt afhaengig af, hvilken position man har i
forhold til den. Er man indenfor, s& vurderer man tingene anderledes, end nar man er
udenfor. Det ger man selvfglgelig, fordi man ved noget om sagen, men dette kan ikke
veere hele svaret (man ved da tilsvarende mindre om det man sa sammenligner sig med
(universitetsstudiets svaerhedsgrad)). Det samme er tilfeeldet nar det geelder det spgrgs-
mal, vi har kredset om, hvorvidt laereruddannelsen er en blindgyde eller et springbraet.

4.8. Blindgyde eller springbreaet?

En sidste forgrundsfaktor, vi vil diskutere, angar spargsmalet om, hvorvidt laereruddan-
nelsen opfattes som en blindgyde i den forstand, at ens karriere er Iast, sdledes at man
mister sine muligheder for at &endre retning, hvis man tager en sadan uddannelse. Her
peger litteraturen pa en forskel mellem de unges opfattelse far og efter pabegyndelse af
en leereruddannelse.®

”... de potentielle studerende generelt oplever [ikke], at de mellemlange uddannelser
giver flere valg- eller videreuddannelsesmuligheder. Dette star i vaesentlig modsaetning
til opfattelsen blandt bade de igangveaerende studerende, studielederne pa de mellem-
lange videregaende uddannelser og studievalgsvejlederne. De ser de mellemlange vi-
deregaende uddannelser som indeholdende et bredere mulighedsfelt. De potentielle
studerende ser ikke pa samme vis positivt pa mulighederne i de mellemlange viderega-
ende uddannelser.”

(Capacent Epinion 2008: 9-10)

Betragter man med udgangspunkt i nedenstaende tabel, de igangveerende leererstude-
rendes holdninger til deres uddannelse, sa fremgar det, at de generelt, anser laererar-
bejdet for alsidigt og varieret, men darligt Iennet. Samtidig betragter de som sagt leerer-
uddannelsen som teoretisk, og halvdelen mener, at denne uddannelse er lige sa sveer
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Figur 18. Hvor enig eller uenig er du med folgende udsagnmn omkring
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som et universitetsstudium. 88 % procent af de leerestuderende mener, at laereuddan-
nelsen og leererarbejdet abner for gode videreudviklingsmuligheder, altsa at der ikke er
tale om nogen blindgyde, men om et springbreet.

Samlet set nar vi dermed frem til falgende komplicerede forhold:

. De unge ansker “ikke at blive last fast i et bestemt job, og det er derfor vigtigt for
dem, at en uddannelse ikke udelukkende opleves at lede til ét bestemt type af
job, men derimod giver flere muligheder” (Epinion 2007: 34f), en opfattelse der
deles af forskningen i den senmoderne ungdom, der viser at den sgger at holde
muligheden for udvikling.

. De kommende studerende oplever ikke, at de mellemlange videregaende uddan-
nelser giver flere efter- og videreuddannelsesmuligheder (Capacent/Epinion
2008), og derigennem oplever de ikke muligheden for fortsat udvikling, nar de
vurderer leereruddannelsen.

. De leererstuderende derimod — altsa de, der har valgt leereruddannelsen — anser
lzereruddannelsen for at indeholde disse muligheder (Nielsen 2006, Capacent/
Epinion 2008).

Dette rejser et spgrgsmal, som undersggelserne ikke besvarer. Nar de lsererstuderende
opfatter deres uddannelse og profession som ikke-lukkende for fremtidsmulighederne,
er det sa en opfattelse, der er skabt gennem deltagelse i uddannelsen? Eller blev de
netop leererstuderende, fordi de var blandt de fa, der havde denne opfattelse? Eller er
det udtryk for en "espoused theory”, som skal give mening til et valg, der er truffet pa
trods?
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De foreliggende undersggelser besvarer saledes ikke spgrgsmalet, om de lzererstude-
rende valgte studiet, fordi det abnede op for bredere fremtidsmuligheder, eller pa trods
af, at den ikke gjorde. Og de forteeller os intet om dem, der eventuelt blev frastadt af
studiet pa grund af en opfattelse af manglende muligheder.

4.9. Opsummering

Forgrundsfaktorer er som naevnt faktorer, som angar den enkeltes begrundelse for at
handle som han eller hun ggr. | dette kapitel har vi arbejdet med, hvad vi anser for at
veere et eksemplarisk udsnit af sadanne forgrundsfaktorer. Vi har set pa prestige, som
gav anledning til at diskutere forholdet mellem analytiske spgrgsmal og eksistentielle
svar, samt at diskutere ikke-offentlige motiver. Nar man som leererstuderende giver for-
grundsbegrundelser af den altruistiske type: kald, orientering mod medmennesker og
samfundssind, i hvor hgj grad er der sa tale om en seerlig kulturel baret legitimerings-
strategi, som skal retfaerdigggre strukturelle forhold som knytter sig til laereruddannel-
sen: sasom manglende prestige, lav lan, begraensede karrieremuligheder?

Med henblik pa at uddybe dette forhold har vi diskuteret, hvorvidt de studerende overho-
vedet veelger leereruddannelsen for at blive leerere og endvidere diskuteret forholdet
mellem professionsrettethed og selvudvikling. Pa baggrund af de foreliggende rapporter
og undersggelser kan man ikke haevde, at de studerende entydigt veelger leereruddan-
nelsen, fordi de vil vaere lzerere. De vaelger ogsa laereruddannelsen, fordi den er aben,
og kan fare til alt muligt andet end arbejdet som lzerer. Der synes altsa at vaere en ab-
ning for, at man finder samme begrundelse for valg af leereruddannelsen, som ved valg
af andre uddannelser med hgjere grad af abne udfald, sdsom de humanistiske uddan-
nelser. Man tager uddannelsen, fordi det giver flere muligheder end man har, samtidig
med at det ikke lukker for alt for mange andre muligheder. Dette ggr, at man kan disku-
tere, hvorvidt temaet selvudvikling er relevant i forhold til valg af lsereruddannelsen.

| vores diskussion peger vi pa, at der er en forskel mellem de laererstuderendes for-
grundsforklaringer og de generelle forgrundsforklaringer givet af studerende pa de hu-
manistiske uddannelser. Der er en tendens til, at de lzererstuderende betoner menings-
dimensionen og det sociale som centralt i relation til temaet selvudvikling. De universi-
tetsstuderende synes derimod at se selvudvikling som knyttet til tilegnelse af et bestemt
stofomrade - litteratur, etnografi, filosofi eller andet — altsd en mere introvert definition af
selvudvikling.

Nar det geelder forstaelsen af, hvad der er selvudviklende synes der at foreligge en tem-
melig klar distinktion mellem universitetsstudier og professionsstudier. Universitetsstudi-
erne repreesenterer en vidensorienteret selvudvikling. Mening er en kognitiv mening,
altsa knyttet til forstdelse og selverkendelse, hvorimod mening for leereruddannelsen
repraesenterer en social fortolkning, hvor den studerende tilegner sig forudsaetningerne
for at kunne deltage i en given sammenhaeng.

| forbindelse med deltagelsesdimensionen fremstar det som saerdeles relevant, hvorvidt
de studerende ser laereruddannelsen som en blindgyde eller som et springbreet til for-
skellige mulige deltagerbaner og karrierestier.
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Her er det et gennemgaende tema, at laereruddannelsen udefra iagttages som en blind-
gyde, og bruges som argument for ikke at veelge laereruddannelsen. Mens de leererstu-
derende selv omvendt ser det som en uddannelse med mange videre muligheder. Der
synes altsa at veere et fortolkningsmaessigt forhold pa spil: Enten veelges leereruddan-
nelsen af studerende, der kan se mulighederne fra starten, eller ogsa viser disse mulig-
hederne sig, nar de studerende starter pa deres studium.

Et lignende fortolkningsmeessigt forhold ger sig geeldende i relation til forholdet mellem
teori og praksis. Leereruddannelsen adskiller sig fra andre klassiske professionsstudier —
som teologi, jura og medicin — idet den sg@ger at integrere teori og praksis undervejs i
studiet. Universiteere professionsstudier er derimod klart orienteret mod en videnskabe-
lig uddannelse, saledes at praktikken er henlagt til saerlige forlgb uden for universitetet.
Teologen ma saledes forst tage en videnskabsbaseret uddannelse pa universitetet, og
forst efterfalgende professionsrette sit studium pa et seerligt pastoralseminarium. Det
samme geelder de uddannelser, der retter sig mod gymnasieleererstillinger, hvor studier-
ne er vidensorienterede og praksisorienteringen finder sted i saerlige typer af anseettel-
ser. "Gymnasielaereruddannelsen” er altsa to-delt, sddan at den studerende farst tileg-
ner sig videnskabeligt grundlag for at undervise i de studerendes fag for derefter i en
seerlig uddannelsesstilling at tilegne sig de psedagogiske feerdigheder.

Denne sammenligning viser noget om, hvad der er szerligt ved laereruddannelse. Det
rejser samtidig muligheden for at diskutere, hvorvidt laereruddannelsen kunne lzere no-
get af disse andre professionsstudiers adskillelse af teori og praksis. Hvad er f.eks. for-
delene ved at adskille teori og praksis? Hvordan pavirker folkeskoleleereruddannelsens
saerlige made at sgge at integrere laereruddannelsens teoretiske fag (herunder de pae-
dagogiske fag) og praktikken, de studerendes valg?

De unge, som ikke har valgt uddannelse endnu, heefter sig tilsyneladende ikke ved dette
forhold, mens studerende pa leereruddannelsen fremhaever dette forhold. Det giver séle-
des anledning til at overveje, hvorvidt det er unge, der anser dette forhold som vaesent-
ligt, der veelger laererstudiet, eller om de unge, der vaelger dette studium, efterfalgende
leerer at reflektere over deres studium med disse begreber.®
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Kapitel 5. Hovedlinjer og muligheder

5.1 Hovedlinjer.

Pa baggrund af undersgagelser, analyser og eksempler fra dansk og udenlandsk littera-
tur om studievalg og studiemgnstre har vi forsggt at belyse nogle veesentlige traek ved
iseer sggningen til leereruddannelsen i Danmark.

Uanset at der fra ar til ar sker udsving i tilgang til leereruddannelsen og udsving i forhol-
det mellem antallet af feerdiguddannede og behovet for laerere pa skolerne, er der en
tydelig tendens til faldende s@gning til lzereruddannelsen gennem de seneste ti ar. Af
den litteratur, vi i denne undersggelse refererer til, fremgar det, at der er mange arsager
til, at faerre unge vaelger professionsbacheloruddannelsen til lzerer i folkeskolen.

Billedet er langtfra entydigt. Det giver tveertimod indtryk af et meget kompliceret valg,
hvor radvildheden blandt unge er stor i en situation, hvor de skal veelge mellem de tilsy-
neladende mange muligheder, som ved neermere gjesyn viser sig at rumme lige sa
mange dilemmaer. Radvildheden geelder ikke kun uddannelsesvalget, men helt generelt
spgrgsmal om finde vej i en situation, hvor valg og ansvar for at veaelge rigtigt tilsynela-
dende er overladt til den enkelte, der ikke laengere fgler sig bundet af sociale og kultu-
relle mgnstre og traditioner, men som sa heller ikke laengere har disse menstre og tradi-
tioner at statte sig til. Nogle analyser konkluderer, at unge uddannelsessggende tilhgrer
"curling-generationen” af unge, som er blevet stattet og plejet gennem hele opveeksten,
og har kunnet fa, hvad de har peget pa: "De unge, som kommer gennem gymnasiet til
en videregaende uddannelse, har oftest ikke madt mange alvorlige forhindringer i tilvee-
relsen.” (NIRAS Konsulenterne 2009:39). Det er sikkert rigtigt, at sdvel unge som gamle
gennem de seneste 30 ar generelt har oplevet en materiel rigelighed, som overgar,
hvad man tidligere har kunnet forestille sig. Hvad der geelder pa det materielle plan, kan
imidlertid ikke generaliseres til det eksistentielle plan. Det er ogsa en generation af un-
ge, der har oplevet store opbrud og forandringer i ikke mindst familiestrukturen, hvor
mange socialt og emotionelt allerede i en tidlig alder har skullet forholde sig til omskiftel-
ser i familieforhold og maske 'valg’ mellem foreeldre og sgskende i den ene eller den
anden gren af brudte og/eller sammenbragte familier. At mange unge tidligt har veeret
stillet over for at skulle veelge for sig selv, er ikke ngdvendigvis udtryk for at de ikke har
"m@dt mange alvorlige forhindringer i tilvaerelsen.”

Det er blevet almindeligt, at hver enkelt uddannelse og hver enkelt uddannelsesinstituti-
on reklamerer for sig selv, og undersggelserne viser, at isser ungdomsuddannelsesele-
ver i hgj grad har opfattelsen af at befinde sig pa et uddannelsesmarked, hvor hver en-
kelt bade kan og skal vaelge mellem et stort antal muligheder. Malet med et videregaen-
de uddannelsesforlgb udtrykkes sjeeldent preecist og konkret. Valget formuleres som et
afggrende eksistentielt valg, og skal sikre, at drgmmen om at "finde det helt rigtige” kan
indfries, men samtidig ma uddannelsen ikke indebaere fastlasning til en bestemt jobfunk-
tion. Valget anses for at vaere szerdeles vigtigt, men bygger sjeeldent pa grundig indsigt i
muligheder og begraensninger i feltet, og bade uddannelse og erhverv omtales overve-
jende i generelle vendinger. Laereruddannelsen ser ikke ud til at vaere nogen undta-
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uddannelse og leererarbejde indebeerer, og det farer sjeeldnere og sjeeldnere til valg af
lzereruddannelsen som det naturlige ferstevalg, hvilket de sidste mange ars fald i ansg-
gertal jo ogsa peger pa.

De uddannelsessaggendes individuelle gnsker og umiddelbare vurderinger er kommet i
forgrunden. Hvad enten motivet for den enkelte direkte eller indirekte udtrykkes som
gnske om selvudvikling, tryghed, et spgrgsmal om ydelse og modydelse pa uddannel-
ses— og arbejdsmarkedet eller et spargsmal om at ville veere noget for andre, sa bliver
konsekvensen for uddannelsesinstitutionerne, at det bliver en primaer opgave at tiltraek-
ke unge pa markedets betingelser.

Valg af retning har betydning allerede ved overgang fra folkeskole til ungdomsuddannel-
se, hvor valg af ungdomsuddannelse igen har betydning for videregaende uddannelses-
forlab. Valget er saledes en langvarig og ofte modsaetningsfyldt proces, som sker i et
stadigt samspil mellem de uddannelsess@gendes udgangspunkter og ressourcer, og
som pavirkes af de skiftende kontekster, som den unge befinder sig i. Det modsaet-
ningsfyldte kommer tydeligt til udtryk, nar man sammenligner udsagn fra ungdomsud-
dannelseselever og sabbatister med udsagn fra unge, der er i gang med et uddannel-
sesforlgb. | dette sidste tilfaelde giver de studerende ofte udtryk for stor optagethed af,
hvad uddannelsen konkret kan fgre frem til. Det gaelder ikke mindst for laereruddannel-
sen.

Ogsa uddannelsesinstitutionerne, i dette tilfaelde professionshgjskolerne, befinder sig i
en modsaetningsfyldt situation, og kan siges at veere speendt ud mellem pa den ene side
ngdvendigheden af at fa tiltrukket flere studerende til laereruddannelsen og pa den an-
den side ngdvendigheden af at gennemfgre en uddannelse, der kan levere faerdigud-
dannede til skolerne med den viden, de faerdigheder og de kompetencer, som skal gare
det muligt at undervise barn og unge til fremtidens samfund. Nar det gaelder om at gge
sagningen til laereruddannelsen, bliver det ogsa et spgrgsmal om at finde balancen mel-
lem pa den ene side at gere reklame og fremhaeve positive sider ved uddannelse og
profession, og pa den anden side at orientere sagligt om krav og forventninger fra ud-
dannelsens og fra professionens side.

Den finske leereruddannelse bliver ofte fremhaevet som eksempel til efterfglgelse, idet
der hverken er tegn pa svigtende sggning eller naevnevaerdigt frafald fra uddannelsen,
ligesom bade uddannelse og profession generelt har hgjere status i Finland end i de
gvrige nordiske lande. Vi har i med udgangspunkt i de seneste to rapporter fra Nordisk
Ministerrad om laereruddannelserne i Norden fremhaevet 4 omrader, hvor den finske
lzereruddannelse adskiller sig fra de gvrige landes pa det strukturelle og organisatoriske
plan. Et af disse omrader er samtaler og praver forud for optagelse pa klasselaerer- og
fagleereruddannelsen, og spergsmalet om optagelsespraver og andre tiltag for at sikre
et hgjt indgangsniveau er et godt et eksempel pa uddannelsesinstitutionernes og myn-
dighedernes dilemma mellem tiltreekning af studerende pa markedets vilkar og indfrielse
af krav og forventninger til feerdiguddannede lzerere.
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Det seneste ars gkonomiske krise ser i nogen grad ud til at 2endre sggningsmenstrene,
sa der i lighed med tidligere kriseperioder bliver en tendens til at sege uddannelser med et
klart professionsperspektiv og med en relativ stor ansaettelsestryghed. Sggningen til lse-
reruddannelsen har da ogsa for farste gang i de forlgbne ti ar igen veeret stigende. Sadan-
ne udsving i forhold til beskeeftigelsessituationen pa arbejdsmarkedet giver imidlertid ikke
sikkerhed for, at der pa laengere sigt vil veere tilstraekkeligt med arbejdskraft til at daekke
den centrale samfundsmaessige funktion som leerer i folkeskolen.

5.2 Muligheder

Der er gennem de seneste artier med jeevnlige mellemrum gennemfert dybtgéende refor-
mer af laereruddannelsen, isser med udgangspunkt i gnsker om at styrke folkeskoleleerer-
nes faglige forudsaetninger for at undervise i skolens centrale feerdighedsfag. Realiserin-
gen af reformerne har veeret en kraevende opgave for laereruddannelsesinstitutionerne, og
har formodentlig samtidig skabt en vis usikkerhed blandt de uddannelsessggende om ud-
dannelsens profil. Pa den baggrund forekommer det naturligt at veere tilbageholdende
med at foresla eendringer i uddannelsen. Alligevel bar man ikke afholde sig fra sendringer,
hvis der er velbegrundede formodninger om, at de kan styrke lzereruddannelsens profil
over for de uddannelsessggende og fremme sggningen.

De mange undersggelser og analyser af unges uddannelsesmgnstre peger ikke pa enkle
Izsninger eller mindre justeringer, men giver et broget billede af komplekse forhold, som
det vil veere naivt at tro, man kan pavirke varigt ved blot at aendre pa enkeltelementer ved
selve uddannelsen eller ved intensive reklamekampagner. Spgrgsmalet om lsereruddan-
nelsens og leererjobbets manglende prestige er et godt eksempel: Blandt dem, der fraveel-
ger lzereruddannelsen anfgres den manglende prestige ofte som arsag, mens arbejdet
med barn og unge understreges som altafggrende blandt mange af dem, der orienterer
sig mod leereruddannelsen pa trods af den forholdsvis lave placering i offentligt omdemme
af savel lzererarbejdet (i forhold til social og kulturel rangorden) og laereruddannelsen (i
uddannelseshierarkiet). Det kunne se ud til, at der er tale om to grundliggende forskellige
veerdiszet, men som vi har veeret inde pa, er der snarere tale om en sammenvaevning af
forgrunds— og baggrundsfaktorer, der igen er afhaengige af den enkeltes livshistorie og
opvaekstvilkar. | den situation er det sveert at pege pa, hvem eller hvad en malrettet rekla-
mekampagne skal rette sig imod. Samtidig ma er det abenbart, at der er stort behov for
oplysning og vejledning af de uddannelsess@gende, der i meget hgj grad er praeget af
uddannelsesradvildhed.

De fleste af de spargsmal, vi har fremdraget fra unders@gelser og analyser i denne rap-
port har at ggre med generelle samfundsmaessige og specifikke uddannelsesmeaessige
forhold. Hvis vi pa den baggrund skal forsgge at pege pa muligheder for gendringer, inte-
resserer vi os derfor ogsa primeert for, hvilke strukturer der kunne sendres i og omkring
selve leereruddannelsen, og vi vil afslutningsvis i punktform pege pa en reekke tiltag, som
vi mener vil kunne fremme sggningen og styrke selve uddannelsen. Vi ma endnu en gang
understrege, at den eksisterende viden ikke giver grundlag for entydige konklusioner, og
at forslagene afspejler vores tolkning. Sigtet er at styrke lsereruddannelsens profil som en
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uddannelse, der pa én gang er professionsrettet, har en faglig dybde og bredde, og har
en aben, undersggende tilgang til sine genstandsfelter.

. Uddannelsesstruktur, der ggr studievalget mindre endegyldigt, det vil sige med
fleksibilitet og koordinering med andre videregaende uddannelser og med mulig-
hed for omorientering efter pabegyndt studium uden vaesentligt tab af studietid.
Dette indebaerer ogsa langt starre fleksibilitet mellem professionsbacheloruddan-
nelser og universitetsbacheloruddannelser som i naesten alle andre lande.

) Tilretteleeggelsesformer, der tydeligt markerer lsereruddannelsen som et studium,
hvor den studerende har ansvar for og far statte til at udfylde de faglige mal i ud-
dannelsens enkelte faser. Det kan f.eks. veere i form at modulopbygning med pro-
jektorienteret tilrettelaeggelse, hvor studiedelmalene og progressionen mellem
delmalene er klart beskrevne for hver enkelt etape, der afsluttes med opfyldelse
af produktkrav.

. Understregning af fagligheden i laereruddannelsen og i laererprofessionen som en
faglighed pa linje med andre professionsfagligheder for f.eks. ingenigrer, laager
eller sygeplejersker. Viden, faerdigheder og kompetencer pa det paedagogiske og
didaktiske omrade ma tydeligere fremhaeves som konstituerende for laererprofes-
sionsfagligheden.

. Sammenhangende vejledning om overgange til videregédende uddannelse gen-
nem systematisk samarbejde mellem ungdomsuddannelserne og (i dette tilfselde)
lzereruddannelsen, s& ungdomsuddannelseselever blandt andet far konkret mulig-
hed for at stifte bekendtskab med lzererprofessionsfagligheden i praksis gennem
skolebesag og lignende.

. Muligheder for indfarelse af optagelsespraver/samtaler for bedre at kunne af-
stemme studerendes forventninger med forventninger fra uddannelsens og fra
skolernes side.

. Tilretteleeggelsesformer, der tydeligt seetter fokus pa laererprofessionen i det dag-
lige arbejde i uddannelsen med. f.eks. ggede krav om inddragelse af empiri fra
skolerne i projektarbejde og undervisning.

. Sikring af udbud af lzereruddannelsen i tyndtbefolkede omrader, s& uddannelsen
fortsat er attraktiv for de grupper af uddannelsessagende, der kun far en videre-
gaende uddannelse, hvis den tilbydes taet pa deres bopael. Fleksible tilrettelaeg-
gelsesformer med kombinationer af lokal tilstedeveerelsesundervisning og netstgt-
tede studier bgr udbygges de steder, hvor der ikke findes lesereruddannelse med
institutionel forankring i lokalsamfundet.
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Noter

Kilder: Den Koordinerede Tilmelding, KOT, Danmarks Statistik, og statistiske
sammenfatninger fra undervisningsministeriet/ UNI-C.

Vinklen ' akademisk socialisering ’ har mest gyldighed for universitetsuddannel-
serne (som modellen ogsa primeert handler om), idet det her drejer sig om inte-
ressen i ogsa at uddanne til en akademisk karriere som kvalificering af den stude-
rende til medlemskab i gruppen af undervisere og forskere. Den vinkel er ikke
aktuel for de danske professionsbacheloruddannelser, der netop er placeret pa
seerskilte uddannelsesinstitutioner uden mulighed og kompetence for at uddanne
til egne reekker.

Efterkommere af indvandrere 2, 60 %; indvandrere 3,82 %, personer med dansk
oprindelse 93,58 % (Baggrundspapir for Temamade om rekruttering til uddannel-
serne 8. januar 2009).

Kun en grundig analyse af samfundsmaessige og historiske forskelle mellem de
nordiske lande vil kunne give andet end hypoteser om, hvorfor Finland pa dette
punkt skiller sig markant ud.

Dog angives det i Epinion, at den typiske MVU-studerende: "Laegger vaegt pa, at
uddannelsen kombinerer skole- og praktikforlgb”, (Epinion 2007: 10, 94). Dette
star i nogen grad i modsaetning til samme rapports angivelse: "Uddannelsens
leengde er det, der betyder mindst for de unges valg af uddannelse blandt de op-
stillede parametre i undersggelsen. Det har ligeledes mindre betydning, at uddan-
nelsen kombinerer skole- og praktikforlgb” (s. 49).

Nar det gaelder den vigtigste grund, faglig interesse, sa er der ikke en sddan mod-
saetning, idet Epinion undersggelsens resultat er: ”Det vigtigste for eleverne er, at
uddannelsen leder til et job, hvor man arbejder med mennesker, efterfulgt af me-
get ansvar og muligheden for at skifte mellem mange forskellige stillingsty-

per” (Epinion 2007:51).

Dette kan fremsta som en modsaetning til det tidligere fremlagte forhold, at de

unge ikke bekymrer sig om den seerlige teori/praksis-beskrivelse af lsereruddan-
nelsen. Dette forhold kan imidlertid forklares med henvisning til at det her er stu-
derende, der fraveelger en universitetsuddannelse, som har svaret. Dette fravalg
kan skaerpe deres blik for det seerlige praksis-orienterede ved leereruddannelsen.

"De unge onsker ikke at blive last fast i et bestemt job, og det er derfor vigtigt for
dem, at en uddannelse ikke udelukkende opleves at lede til ét bestemt type af
job, men derimod giver flere muligheder’ (Epinion 2007: 34f).

Denne seerlige tilgang betegnes som leereruddannelsens treklang. Denne ordning
er aldrig fuldt ud blevet klar, og Jens Rasmussen beskriver forholdet saledes:
“Forholdet mellem uddannelsens teoretiske og praktiske elementer fremstar i den
aktuelle leereruddannelse som et ukoordineret kludetaeppe, uanset at det var en
eksplicit intention med uddannelsen, at de skulle knyttes taettere sammen, og at
praktik blev gjort til et egentlig fag i uddannelsen. | vidt omfang overlades ansva-
ret for integrationen af de tre omrader til de studerende selv” (Rasmussen 2006:
22).
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